Horingsuttalelse fra Hagskolen i @stfold til NOU 2015:8 Fremtidens skole.
Fornyelse av fag og kompetanser

1. Kompetanse i fremtidens skole

4 kompetanseomrdder

NOU2015:8 spesifiserer fire kompetanseomrader der det f@grste er fagspesifikk kompetanse i fire
omrader, det f@grste er «matematikk, naturfag og teknologi», det andre er «sprak». Hggskolen i @stfold
er kritisk til en altfor tradisjonell tilnserming der man fortsetter a se pa sprak som noe som er skilt fra
teknologi. Sprak er et fagfelt som i senere tid har giennomgatt en rivende teknologisk utvikling.

Innenfor kompetanseomradet «A kunne kommunisere, samhandle og delta» vektlegges blant annet
det 3 «ta hensyn til fellesskapet ved a regulere egne tanker, fglelser og handlinger, anerkjenne at
samhandling og deltakelse er basert pa gjensidig avhengighet, og respektere og se verdien av andres
synspunkter.» Dette ser vi er gode malsettinger for kommunikasjon, men likevel er vi noe skeptiske til
en skole som skal lzere elever «& regulere egne tanker og fglelser». Vi stiller spgrsmal ved hvordan
elevene skal kunne reguleres, hvem som skal bestemme hva slags tanker og fglelser som er «riktige»,
og hvordan resultatene skal males?

Dagens grunnleggende ferdigheter reformuleres

Hi@ synes det er bra at muntlig kompetanse likestilles med lese- og skrivekompetanse, da muntlighet
(lytte og snakke) utgjgr en stor del av kommunikasjonen mellom mennesker i private og offentlige
sfaerer. | denne sammenheng tenker vi spesielt pa at skillet mellom ferdighetene og sjangrene er i
endring og til dels i opplgsning. Muntlig og skriftlig kommunikasjon glir over i hverandre pa grunn av
den teknologiske utviklingen.

2. Fremmedsprakene - fagfornyelse og lseereplanmodell.

a) Fagfornyelse i fagomrdder/sprak:

Fordelen med fagomradet Sprdk er at eleven utvikler sin kompetanse i a bruke spraket som

interaktivt verktgy i kommunikasjon med andre, det veere seg bade morsmal, engelsk og
fremmedsprak. En stor fordel med a se disse sprakene i sammenheng er overfgringsverdien av
samhandlings- og leeringsstrategier. En annen fordel er at de kulturelle og interkulturelle aspektene er
essensielle i alle sprakfag. Sprakkompetanse og kulturell og interkulturell kompetanse er ngkkelen til
en dypere demokratiforstaelse og innsikt i egen og andres kulturer. Dette vil styrke elevens
handlingskompetanse. Eleven blir en deltagende aktgr i lokale, nasjonale og globale prosesser (jfr. de
tre kjernekompetansene i DeSeCo).

Vi synes det er viktig at sprakfagene, inkludert norskfaget, ses i sammenheng, da man innenfor hvert
sprak utvikler en rekke delkompetanser som til sammen utgjgr en helhetlig sprakkompetanse og
stimulerer til flerspraklighet. A opprettholde tradisjonelle skiller vil kunne fgre til et reduksjonistisk
syn pa sprak og sprakleering: Sprakfagene er mye mer enn morfologi, syntaks og fonetikk, ikke minst
bestar sprakfagene av elementer som f.eks. pragmatikk (spraket i bruk) og sosiolingvistikk. Disse
elementene blant mange andre —og trolig nye - inngar i dannelsesperspektivet i fremtidens skole.

Vi mener at faren med grupperingen i fagomrader er at man betrakter hver av disse for isolert. For
eksempel er sprak kulturfag, og tangerer dermed samfunnsfaglige domener. | tillegg er sprak og



kommunikasjon et sveert viktig redskap nar det gjelder innovative prosesser i teknologisk utvikling.
Dessuten bidrar elementer fra det praktisk-estetiske fagomradeti spraklaeringsprosesser.

Det er noe prematurt & konkludere allerede na med at samvirke mellom sprakfagene kan komme til &
medfgre at timeantallet pa sprakfagomradet «vil kunne justeres noe ned». En forandringi timeantall
ma med ngdvendighet sees i ssmmenheng med hva dette samvirket vil komme til 3 innebaere.
Timeantallet vil heller muligens matte gkes enn minkes nar tverrfagligheten gker og, for eksempel, sprak
og teknologi skal knyttes sterkere sammen.

b) Dybdelaering

Tidligere start med fremmedsprak styrker dybdelaeringen. For a fa til dette, er det viktig at eleven
tilbys et giennomgaende Igp med mulighet til a fortsette med sprak giennom hele grunnopplaeringen.
Dette gir et godt grunnlag for spraklaering i et livslangt perspektiv.

c) Fremmedsprdk pd barnetrinnet

Vi stgtter at andre fremmedsprak introduseres pa barnetrinnet. Vi viser til det nasjonale forsgket
med fremmedsprak pa barnetrinnet 2010-2012 og fglgeforskningens anbefaling om tidligere start.
Dette er ogsa helt i trad med Europaradets tilraddinger.

d) Rammeverk for fagovergripende kompetanser

Ideen med et rammeverk for fagovergripende kompetanse som verktgy i laereplanutviklingen er bra
fordi det apner for en mer helhetlig tenking innen utdanningsfeltet.

3. Engelsk — digital kompetanse og fellesfaglig fokus

a) Digital kompetanse

Vi er enig med utvalget i at digitale ferdighetsmal i sterkere grad ma knyttes til fagspesifikk
kompetanse i faget, med et st@rre fokus pa hvordan digitale verktgy og medier er en integrert del av
det elevene skal leere i sprakfag. For engelskfagets del bgr digitale ferdigheter sees som del av et
utvidet literacy-begrep. Dette fordi det digitale teksttilfanget krever endret kompetanse i skolen, og
er en viktig del av elevenes tekstunivers i det daglige og utenfor klasserommet.

b) Fellesfaglig fokus
Nar det gjelder engelsk, krever sprakets spesielle stilling bade i skolen og i elevenes hverdag, at man

nettopp ser utover inndelingen i fagomrader nar man tenker fornyelse. Mye av dybdelaeringen i
sprakfagene kan skje gjennom fellesfaglige temaer eller ved a integrere sprakundervisning i deler av
andre fag. Dette kan gjgres gjennom tverrfaglige og bilingvale arbeidsformer og undervisning der
elevene kan bruke spraket som verktgy i mer autentiske spraklaeringssituasjoner som de far tilgang til
gjennom andre fags metoder og arbeidsmater. Dette har blitt prgvd ut i Norge med positive
resultater (Hellekjeer & Hopfenbeck 2012, Moe 2010).

Det ligger et stort tverrfaglig laeringspotensiale for elevene i at flere fag og fagomrader bedre utnytter
det enorme digitale engelskspraklige teksttilfanget, der problemlgsning, kildekritikk og
sjangerkjennskap kan kobles til fagspesifikk engelsk. Dette sikrer ikke bare progresjonen i
studieforberedende program (Hellekjeer 2012), men kan ogsa bidra til 3 yrkesrette fellesfag og gjgre
innholdet mer relevant for disse elevene (Ruud 2012, Merok Paulsen 2010). Dette krever at faglaerere
i ikke-sprakfag selv ivaretar sprakaspektet, eller at de samarbeider med engelsklaerere om
sammenfallende kompetansemal og innhold. Slik bevisstgjgres elevene om fagenes og de ulike



kompetansenes overfgringsverdi. Heri ligger det ogsa differensieringsmuligheter, der elever som ikke
er motivert for sprakfag, kan bruke spraket som verktgy i arbeid med innhold i andre fag. |
forbindelse med kompetanseomradet A kunne kommunisere, samhandle og delta, vil dette kunne
apne for at flere elever far mulighet til 3 oppleve mestring og motivasjon. | et mangfoldsperspektiv gir
denne organiseringen av undervisningen mening, fordi elever som ikke behersker norsk pa et godt
nok niva, men som har en flerspraklig bakgrunn, allikevel vil kunne ha muligheter til a bruke
sprakkompetansen til ogsa & uttrykke seg om og mestre innhold i ikke-sprakfag.

Sa lenge dagens fagstruktur fortsetter, bgr fag-og timefordeling i stgrre grad brukes til & stimulere til
leeringsarbeid ikke bare pa tvers av sprakene i fagomradet, men ogsa pa tvers av fagomradet for
sprak og de andre fagomradene. Hvis man skal konsentrere seg om sentrale byggesteiner i faget og
samtidig kutte i timeantallet, star sprakfagomradet i fare for a fa en for stor vektlegging av form og
det sprakspesifikke, med mindre tilgang enn tidligere til det tekstuniverset elevene lever med til daglig
og arbeider med i andre fag. Hvis dybdelaering, progresjon og relevans er mal for sprakfagene,
forutsetter det mer fleksibel organisering av undervisningen, utstrakt samarbeid fagomradene i
mellom, og at flere fagomrader i stgrre grad apner for flerfaglige problemstillinger og for a ivareta
sprakaspektet og arbeidet med det tverrfaglige og bilingvale laeringspotensialet der det er naturlig.
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