Postmottak BLD

Fra: Stine H. Bang Svendsen [stinehelena@gmail.com)

Sendt: 16. november 2011 15:49

Til: | Saksbehandler / SLA /BLD

Kopi: John Tore Vik; Randi Kristin Svarva; Frode Fredriksen; Lervik, Jorunn
Emne: Re: Forebyggingsmidler, seksuell trakassering og overgrep

Hei,

Sé hyggelig! Vi har fatt signert brevet i styringsgruppa, og det skal veare pa vei til dere. Frode, hadde du en
scan ogsd? Vi har diskutert spgrsmalene i styringsgruppa og avklart at det er mest praktisk for oss om LLH-
Trendelag er tilskudsmottaker, teknisk sett. Midlene vil imidlertid forvaltes av styringsgruppa for prosjektet
seksuell helse og seksuell trakassering i Ser-Trendelag, som altsé bestidr av FMST ved Jorunn Leirvik,
STFK ved Randi Kristin Svarva og John Tore Vik, og LLH-Trendelag ved undertegnede. At LLH-
Trendelag er tilskuddsmottaker er dermed & regne som en praktisk ordning.

Alt godt,

Stine H. Bang Svendsen

Den 15:38 16. november 2011 skrev|  Saksbehandler / SLA/BLD Wfﬂlgende:

He,

Kan meddele at vi vil innvilge deres seknad til fulle.

Vi skal nd ta fatt pa tilsagnsbrevet, men trenger informasjonen jeg ber om 1 forrige e-post forst.

Mvh

Saksbehandler

Samlivs- og likestillingsavdelingen

Barne-, likestillings- og inkluderingsdepartementet



Fra:| saksbehandler / SLA / BLD
Sendt: 4. november 2011 13:27

Til: 'Stine H. Bang Svendsen’
Emne: SV: Forebyggingsmidler, seksuell trakassering og overgrep

Helt,

Takk for sgknaden!

Vi vil gjerne at dere ogsé sender oss seknaden med underskrifter, kan gjerne vaere scannet, samt oppgir postadresse.

I 'tillegg trenger vi informasjon om hvem av de tre partene som drifter prosjektet og hvem som er ansvarlig og skal
vare tilskuddsmottaker.

Vi regner med a gi dere et svar i slutten av neste uke.

Mvh

Saksbehandler

Samlivs- og likestillingsavdelingen

Barne-, likestillings- og inkluderingsdepartementet



Fra: Stine H. Bang Svendsen {mailto:stinehelena@gmail.com]
Sendt: 3. november 2011 10:52

Til;[ Saksbehandler / SLA7BLD

Emne: Forebyggingsmidler, seksuell trakassering og overgrep

Heif Saksbehandler / SLA / BLD

Jeg lurer pd om dere har kommet fram til hva dere skal gjore med sgknadene angdende seksuell trakassering
og selvforsvar?

Vi ma ha en avklaring snart om vi skal rekke det sgknaden tilsier at vi skal gjore i 2011.

Vi kan godt ta en prat om det ogsa, om noe er uklart

Alt godt,

Stine H. Bang Svendsen

for forebyggingsprosjektet mot seksuell trakassering 1 Ser-Trendelag

stine h. bang svendsen

dept. of interdisciplinary studies of culture,
norwegian university of science and technology (ntnu)
N-7491 trondheim

shs@hf.ntnu.no
+47 93459825

www.ntnu.no/employees/stinehs




Postmottak BLD

Fra: | Saksbehandler / SLA /BLD |
Sendt: 16. november 2011 16:24

Til: | Saksbehandler / SLA /BLD ]
Emne: VS: 8V: Kurs i grensesetting - Innstilling av seknader

Fra: Hole Amni

Sendt: 15. november 2011 11:17

Til# Saksbehandler / SLA/BLD

Kopi: Ovesen Inge

Emne: SV: Kurs i grensesetting - Innstilling av sgknader

Javel, d r sikkert helt
Forsvarlig. A
Sendt fra min HTC

—--- Opprinnelig melding -----

Fraj Saksbehandler / SLA / BLD

Sendt: 15. november 2011 09:00

Til: Hole Arni <Arni.Hole@bld.dep.no>

Kopi: Ovesen Inge <Inge.Ovesen@bld.dep.no>
Emne: Kurs i grensesetting - Innstilling av seknader

T.0, Ami: POL har bestemt at vi skal innvilge hele seknaden fra Trendelag, og deler av SU (dvs 150 000 kr til
Jenteforsvaret). Merknadene vediagt.

Mvh
Saksbehandler / SLA / BLD




Postmottak BLD

Fra: Ovesen Inge

Sendt: 11. november 2011 17:02

Til: ~ Saksbehandler /SLA/BLD

Emne: SV: Sgknad feministisk selvforsvar fra Sosialistisk Ungdom

Vi far viderebringe denne info dersom POL ¢nsker videre dre¢ftinger om saken!

Med vennlig hilsen/ Sincerely yours

Inge Ovesen

Avdelingsdirekter i Samlivs- og likestillingsavdelingen Deputy Director General,
Department of Family Affairs and Equality Barne-, likestillings- og
inkluderingsdepartementet Ministry of Children, Equality and Social Inclusion

T1f. 22 24 21 78
Mobil. 40 48 28 25
P.0. boks 80636 Dep, 0030 Oslo

————— Opprinnelig melding-----

Fra: Saksbehandler / SLA / BLD

Sendt: 18. november 2011 13:44

Til: Ovesen Inge

Emne: VS: Seknad feministisk selvforsvar fra Sosialistisk Ungdom

Det har vel lite a si for var anbefaling.

Saksbehandler / SLA / BLD

----- Opprinnelig melding-----
Fra: Ebba Boye [mailto:eaboye@gmail.com]
Sendt: 10. november 2011 13:40

Til: Saksbehandler / SLA / BLD |

Emne: Re: Sgknad feministisk selvforsvar fra Sosialistisk Ungdom

Supert!

Jeg kan ogsa informere om at organisasjonen Jenteforsvaret nad er
registrert i Bronngysundregisteret, slik at pengene ikke gdr til SU,
men til en egen organisasjon der instrukterer i feministisk
selvforsvar fra hele landet sitter i styret.

Vennlig hilsen

Ebba Boye
Nestleder i Sosialistisk Ungdom
901 44 3e8
WWW.Su.no

2011/11/4 Saksbehandler / SLA / BLD
> Hei,

Takk for seknaden!

>
>
> Vi regner med & gi dere svar i slutten av neste uke.
>

1



Mvh

Saksbehandler / SLA / BLD

Samlivs- og likestillingsavdelingen
Barne-, likestillings- og inkluderingsdepartementet

vV VWV VvV V V V V VYV VVYV

v

----- Opprinnelig melding-----

Fra: Ebba Boye [mailto:eaboye@gmail.com]

Sendt: 3. november 2011 10:14

Til:|[ Saksbehandler /SLA/BLD ]

Emne: Re: S¢knad feministisk selvforsvar fra Sosialistisk Ungdom

Hei!

Har prevd & ringe deg et par ganger denne uka for 3 finne ut av
hvordan det gar med sgknaden var? Nar tror du at vi fd svar?

Ta gjerne kontakt dersom dere har spgrsmal.
Vennlig hilsen

Ebba Boye

Nestleder i Sosialistisk uUngdom

901 44 308
WWW.SU.Nno

YV VVVVVVVVVVVVVVVVVVVYV

> 2011/10/11 Ebba Boye <eaboyef@gmail.com>:
>> Heil

>> Her er sgknaden fra Sosialistisk Ungdom om midler til feministisk
>> selvforsvar. Gi gjerne beskjed dersom dere ¢nsker at vi gje¢r endringer
>> pa sgknaden.

>> Som nevnt har vi en egen selvforsvarsorganisasjon, Jenteforsvaret, men
>> da den enda ikke har blitt registrert hos Brgnngysund sgker vi som en
>> undergruppe av Sosialistisk Ungdom.

>> Vennlig hilsen

>> Ebba Boye
>> 901 44 308



Postmottak BLD

Fra: Ovesen Inge
Sendt: 11. november 2011 07:50
Tilj Saksbehandler SLA / BLD ]

Kopiy| Saksbehandler SLA / BLD I

Emne: SV: selvforsvarskurs for jenter

Takk for godt innspill.

Fint om -vurderer om det er muligheter i tilskuddsbrevet til mottakere av prosjektmidlene 3 be om at innhold
og materiale som skal utvikles/preves ut ogsa tar hgyde for at jenter og gutter i videregdende skole har ulike
forutsetninger men mange av de samme behovene.

Med vennlig hilsen/ Sincerely yours

Inge Ovesen

Avdelingsdirektar i Samlivs- og likestillingsavdelingen

Deputy Director General, Department of Family Affairs and Equality
Barne-, likestillings- og inkluderingsdepartementet

Ministry of Children, Equality and Social Inclusion

TIf. 22242178
Mobil. 40 48 28 25
P.O. boks 8036 Dep, 0030 Oslo

Fra: Saksbehandler / SLA/BLD
Sendt: 10. november 2011 14:38
Til: Ovesen Inge

Emne: selvforsvarskurs for jenter

Hei,

Jeg begynte 3 tenke litt pa selvforsvarskurset som-jobber med (sak 201101699). Dette er jo et kurs i
grensesetting (bl.a. i forhold til seksuell trakassering) som retter seg mot jenter og gutter i videregdende skole. Jeg
begynte 3 lure pd om vi ikke b@r pase at et slikt tiltak, i hvert fall dersom det utvides etter prosjektperioden, bgr
omfatte alle gutter og jenter i vgs. Dvs. at det ber lages tilpassa opplegg for spesialkiasser (utviklingshemmede),
universelt utforma materiell og kanskje det er behov for  adressere sarlige spgrsmal relatert til etnisk tilhgrighet
og LHBT?

Jeg ser at det er litt sent & komme med dette na, men det er kanskje noe 3 ta med seg videre. Synes at det er litt galt
hvis slike nyttige prosjekter bare kommer majoriteten til gode....

Vennlig hilsen
Saksbehandler / SLA / BLD

Barne- likestillings- 0g inkluderingsdepartementet
Postboks 8036 Dep
0030 Oslo




SMS fra Kirsti Bergst¢ til Audun Lysbakken, sendt 31/10/2011 kl. 12:52

Sjekker hvor saken star, trur midlene blir delt pa Ser-Trendelag og SU. Begge
var seint ute. B¢r absolutt vare med i pakka. Begravelsen i Bod¢ blir
forresten pd fredag.



SMS fra Audun Lysbakken til Kirsti Bergst¢, sendt 31.10.2011 kl 12:16

Hva skjer med pengene vi har bevilget til feministisk selvforsvar? Foregar
det noe vi kunne lage media pa?



SMS fra Ebba Boye til Kirsti Bergste¢, sendt 21.09.2011 k1. 15:35

Hei Kirsti! Jeg har veldig lyst & snakke litt med deg om SUs sgknad om
selvforsvar i skolen. M3 innrgmme at jeg trodde det var ordnet for lenge
siden, men ser nd at det haster med 3 ta litt grep om sgknaden. Supert om du
kan ringe meg nar du har mulighet. Klem fra Ebba



Postmottak BLD

Fra: Ovesen Inge

Sendt: 19. september 2011 16:24

Til: Hole Arni

Emne: SV: 201101699- Kurs om grensesetting for jenter og gutter i den videregaende
skolen

ok

Med vennlig hilsen/ Sincerely yours

Inge Ovesen

Avdelingsdirektar i Samlivs- og likestillingsavdelingen

Deputy Director General, Department of Family Affairs and Equality
Barne-, likestillings- og inkluderingsdepartementet

Ministry of Children, Equality and Social Inciusion

TIf. 22242178
Mobil. 40 48 28 25
P.O. boks 8036 Dep, 0030 Oslo

Fra: Hole Arni

Sendt: 19. september 2011 15:21

Til: Ovesen Inge

Emne: SV: 201101699- Kurs om grensesetting for jenter og gutter i den videregdende skolen

!og j snakket litt om dette i forb m dok.til Kib om Hpl. dere
ma utfordre Kib i morra. A
Sendt fra min HTC

Fra: Ovesen Inge <Inge.Ovesen@bld.dep.no>
Sendt: 19. september 2011 13:32

Til: Hole Arni <Arni.Hole@bld.dep.no>
Emne: VS: 201101699- Kurs om grensesetting for jenter og gutter i den videregdende skolen

Dette er en sak som bgr purres i stab!

Med venniig hilsen/ Sincerely yours

Inge Ovesen

Avdelingsdirekter i Samlivs- og likestillingsavdelingen

Deputy Director General, Department of Family Affairs and Equality
Barne-, likestillings- og inkiuderingsdepartementet

Ministry of Children, Equality and Social Inclusion

Tif. 22242178
Mobil. 40 48 28 25
P.O. boks 8036 Dep, 0030 Oslo

Fraj Saksbehandler / SLA/BLD ]

Sendt: 19. september 2011 12:03

Til: Ovesen Inge

Emne: 201101699- Kurs om grensesetting for jenter og gutter i den videregdende skolen

Hei Inge,
Jeg viser til kurs i grensesetting (selvforsvarskurs). Se vedlagte utkast til dokumenter som statssekretaren
har fatt til gjennomlesning for ca 3 uker siden. Siden har jeg ikke hert noe fra henne. Slik jeg forsto henne



onsket hun ikke at dette skal ga ut pa anbud. Det er reservert kr 500 000 til prosjektet i r. Hvis vi skal fa til
noe 1 ar, s ber vel avklaring komme raskt.
Mvh.

Saksbehandler / SLA/BLD

Se vedlagte saksdokumenter:

Eifiler 1 - Kurs om grensesetting for jenter og gutter i den videregaende skolen :
- Kurs om grensesetting for jenter og gutter i den videregdende skolen
- Oppdrag grensesetting 25 08 2011



og ikke sendt ut

DET KONGELIGE BARNE-, LIKESTILLINGS-
OG INKLUDERINGSDEPARTEMENT

T
Kunnskapsdepartementet
Postboks 8119 Dep
0032 OSLO
Unntatt offentlighet iht.
Offl. § 15, 1. ledd
Deres ref Vir ref Dato
201101699/ | 29.08.2011

Kurs om grensesetting for jenter og gutter i den videregaende skolen

Vi viser til Prop. 1S (2010-2011) BLD hvor det signaliseres at "Det skal etablerast eit
prosjekt for & utvikle sjolvforsvarskurs for jenter og tilby dette for vidaregéande skole.
Mailet med kursa skal vere & laere jenter korleis dei kan reagere pé og setje grenser mot
ulike typar diskriminering, mellom anna mot usynleggjering, latterleggjering og
seksuell trakassering.”

Barne-, likestillings- og inkluderingsdepartementet har utarbeidet forslag til
utlysningstekst for oppdraget. Utkastet folger vedlagt. Vi ber om

Kunnskapsdepartementets merknader til utkastet. Av hensyn til den videre saksgang
tillater vi oss & be om et snarlig svar. Vi ber om svar innen 09.09.2011.

Med hilsen

Inge Ovesen (e.f)

Konsept: Dokumentet er utgatt av journalen

Saksbehandler / SLA / BLD
Vedlegg 1
Postadresse Kontoradresse - Telefon Samilivs- og Saksbehandler
Postboks 8036 Dep ~ Akersgt. 59 22249090 likestillingsavdelingen
0030 Oslo Org no. Telefaks

972417 793 22242718



Oppdrag
Selvforsvarskurs i den videregdende skolen

Om oppdragsgiver

Oppdragsgiver er Barne-, likestillings- og inkluderingsdepartementet i samarbeid med
Kunnskapsdepartementet. BLD koordinerer kjonnslikestillingspolitikken, og samarbeider i den
forbindelse med en rekke fagdepartementer.

Om oppdraget

Mange unge jenter barer i seg en redsel, og foler usikkerhet for menns aggressivitet i det offentlige
rom. I Norge er myndighetene i startfasen nr det gjelder selvforsvarskurs og grensesetting for yngre
kvinner. I arets statsbudsjett er det signalisert at det skal etableres et prosjekt for & utvikle
selvforsvarskurs for jenter, Kurset skal tilbys for den videregiende skolen.

Malet med kursene er & lzre jenter hvordan de kan reagere pa og sette grenser mot ulike typer
diskriminering, som for eksempel usynliggjoring, latterliggjoring og seksuell trakassering.

Vi ser for oss et kursopplegg som innbefatter kurs for instrukterer og separate kurs for jenter og gutter.
Kursene skal ha fokus pa grensesetting mot ulike former for diskriminerende situasjoner og
handlinger. Kursene skal gjore gutter og jenter mer bevisste pa verdien av likestilling, likeverd og
gjensidig respekt.

Kursene for jentene skal veere todelt. En del av kurset skal fokusere pd mentale/psykiske aspekter, for
eksempel gjennom samtalegrupper. Den andre delen skal ta for seg fysiske selvforsvarsteknikker.
Kursopplegget for guttene skal fokusere pd mentale/psykiske aspekter.

Kursopplegget som spesifisert ovenfor skal gjennomferes i 2 landkommuner og 2 bykommuner som
har videregaende skole.

Aktuelle fagmilje inviteres til innenfor en ramme pa kr 500 000 inkl. moms & komme med tilbud pa
kursopplegg for instrukterkurs, kurs for jenter og kurs for gutter etter de retningslinjer som er

spesifisert ovenfor. Tilbyder foreslar aktuelle samarbeidskommuner. Tilbyder lager plan for
gjennomfering av kursene.

Det kan vare aktuelt med flere kurs basert pa de erfaringer som en hgster fra dette opplegget.

Tilbud leveres BLD innen 01.11.2011.



Postmottak BLD

Fra: [ Saksbehandler / SLA / BLD ]
Sendt: 30. mars 2011 14:10

Til: [ Saksbehandler / SLA / BLD

Emne: Selvforsvar

Liv Tone Ruud i sosialistisk ungdom ringte meg nettopp. Hun gnsket a vite hvordan det ligger an med saken. Kunne
du ringt henne pa
Jeg hadde mgte med henne fgr jul for a fa info om prosjektet som SU gjennomfgrer.

Til din orientering ser formuleringen i handiingsplanen kjgnn slik ut per i dag:
e Kurs om grensesetting: Utvikling av kurs om grensesetting, kjgnn, kropp og seksualitet for jenter og gutter i
videregaende skole. (BLD i samarbeid med KD).

Vi tenker at vi muligens kan sette av noen midler ogsa til neste ar, men det er ikke avgjort enda.

Saksbehandler / SLA /BLD




Postmottak BLD

Fra: Saksbehandler / SLA / BLD |
Sendt: 9. februar 2011 14:25

Til: [ Saksbehandler / SLA / BLD |
Emne: VS: Selvforsvarskurs i skolen

Vedlegg: 710333_jam_rapport om sjélvfértroende.pdf

Her er den svenske rapporten.

Og her ligger mappen om dette:
F:\SLA\Lag7\Kjgnnslikestilling\Selvforsvarskurs 2011

Kommer inn til deg med utskrifter jeg har fra svenske nettsider. lkke sikkert du far bruk for alt...

' Saksbehandler / SLA/BLD

Frar Departementssekreterare / Utbildningsdepartementet / Sverige j
Sendt: 15. oktober 2010 17:36

Til: Saksbehandler / SLA / BLD
Kopi:
Emne: Vb: orsvarskurs 1 skolen

Hej| saksbehandler / SLA /BLD W

Jag har fatt fragan om sjélvforsvarskursen och vill bérja med att be om ursakt for ett sent svar.

Ar 2002 avsattes fem miljoner kronor for insatser att stérka flickors sjélvfortroende. | denna satsning ingick bl.a.
mdjlighet till sjiviorsvarstraning. | budgetpropositionen fér 2002 avsattes 5 miljoner kronor for insatser att starka
flickors sjalvfértroende och ge méjlighet till bland annat sjdivférsvarstraning. Ett av kriterierna for att fa medel var att
kommunen hade anmaélt en person till utbildningen for genuspedagoger. Skoiverket fick uppdraget i regelringsbrevet
2002. Overenskommelse sléts sedan med vérdegrundscentrumen i Géteborg och Umeéa om att fordela medel for
olika insatser.

Sammanlagt tilldelades 49 projekt medel. Exempel pa projekt var kvinnor och mén i media, sprakbruk, stérka flickors
sjdivfortroende. m.m. En utvarderingsrapport (Insatser for att stdrka flickors sjaivfértroende - rapport om
jamstélldhetsprojekt i skolan) fran Goéteborgs universitet visade att de projekt som i hdgst grad bidragit till att paverka
och férandra skolans vardag var de som tog ett helhetsgrepp om bade flickor och pojkars sjéiviériroende samtidigt
som man 6kade lararnas medvetenhet och elevers delaktighet. Bifogar rapporten i sin helhet.

| ett svar till riksdag 2005 svarade davarande utbildningsminister Ibrahim Baylan att:

Sjalvférsvarstraning ar inte framst en uppgift for skolan. Daremot ska skolan bidra till ett 6kat sjalvfértroende hos
bade flickor och pojkar samt att stdja kunskap och insikt om genussystemets konsekvenser hos bade elever och
de vuxna i skolan. En annan vag ar att lyfta fram vilka strukturer som finns i skolan och i samhéliet som méjliggér
férdelningen

av makt och inflytande samt att bedriva ett aktivt jamstélldhetsarbete riktat &ven mot pojkar och mén.

Vénliga hélsningar
Departementssekreterare / Utbildningsdepartementet / Sverige

!epa! Iemenlsse!relerare

Utbildningsdepartementet
Skolenheten




S-103 33 Stockholm

- Vidarebefordrat av -DUCATIONIMINISTRY 2010-10-15 17:04 ——-

- Vidarebefordrat av [ [l N TEGRATIONMINISTRY  2010-09-29 12:55 ——--

Fran: aksbehandler [A7BLD

Till: aKsbenanaier / integrations- och jamsta etsaepartemente verlg
Datum: 2010-09-29 10.00

Arende: Selvforsvarskurs i skolen

Heil

Jeg fikk din kontaktinformasjon fra min leder Inge Ovesen.

Den norske regjering skal sette av noen midler i 2011 til selvforsvarskurs i skolen. Jeg vet at den siste
sosialdemokratiske regjeringen i Sverige avsatte 5 millioner til dette. Jeg skulle gjerne hatt informasjon om
dette. Har du kjennskap til det eller kan du sette meg i kontakt med rette vedkommende?

Jeg haper pa raskt svar!

Tusen takk!

Vennlig hilsen

Saksbehandler / SLA/BLD J

Samlivs- og likestillingsavdelingen
Barne-, likestillings- og inkluderingsdepartementet

For miljons skull — skriv inte ut detta meddelande i onddan
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Insatser fér att
stérka flickors sjalvfértroende
Rapport jamstalidhetsprojekt i skolan

Anna-Karin Olsson
Centrum for vardegrundsstudier



Goteborgs universitet

Utbildnings- och forskningsnamnden fér lararutbildning
Box 100

405 30 Goteborg

Forfattare: Anna-Karin Olsson
Grafisk form: Carina Ovesson
Tryck: Vasastadens Bokbinderi, Goteborg 2003
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I mars 2003 tilldelade Centrum for Virdegrundsstudier (Cevs) vid
Goteborgs universitet, pa uppdrag av Myndigheten for skolutveckling
(dévarande Skolverket), tjugo olika skolprojekt medel {or insatser for
att stirka flickors sjalvfortroende. Foreliggande rapport syftar till att ge en
samlad bild av hur organisationen fér planering och genomférande av
dessa insatser kommit att se ut, vilka malsittningar som styrt upplig-
get och vilka metoder man valt f6r implementering. Ambitionen ar att
forsoka urskilja de resultat och effekter projekten vintas ge och viga
dessa mot satsningens samlade syfte utifrin det uppdrag Skolverket
gav Cevs. I analysen kommer projektens problem och svirigheter lik-
vil som motsigelser och inslag av kontraproduktivitet 1 dess innehall
att beredas plats. Detta for att ge en fingervisning om behovet av
framtida insatser pa de aktuella skolorna, men ocksa for att proble-
matisera sjalva uppdraget insatser for att stirka flickors sjalvfortroende som
sadant.

Rapportens inledande del innehaller ett fortydligande av upp-
draget, samt en kortfattad beskrivning av de projekt som tilldelades
medel och vilka kriterier som avgjorde fordelningen. Direfter foljer
de fragestillningar som varit centrala bade i véir uppféljning av pro-
jekten och 1 tillkomsten av rapporten. Till denna del hor ocksa en
beskrivning av rapportens undetlag och metod. Avslutningsvis f6ljer
ocksi en presentation av den bade teoretiskt och praktiskt orienterade
litteratur som hjalpt till med att fordjupa diskussionen kring uppdra-
get och projektens utfall.

I rapportens andra del foljer en diskussion kring projektens or-
ganisation, férankring, varaktighet och spridning. Direfter foljer en
analys av de vigar skolorna och kommunerna tagit for att uppna
projektbeskrivningarnas ursprungliga malsattningar. I en sammanfat-
tande diskussion stalls hela uppdraget insatser for att stirka flickors sjaly-
fortroende mot de lokala projektens syfte, uppligg och genomférande
for genomlysning, jamforelse och granskning.
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Bakgrund

I regeringens regleringsbrev till Skolverket f6r ar 2002 aterfinns foljande direktiv:
"Hagst 5 000 000 kronor skall ocksd anvindas for insatser for att stirka flickors sjalyfor-
troende och bl. a. ge mijlighet till sjalvforsvarstraning. Arbetet bor framst inriktas pa att mot-
verka Rrinkande bebandling.” Virdegrundscentrum vid Ume3 universitet och Cevs
vid Goteborgs universitet antog uppdraget att ansvara fr fordelningen pa lokal
niva. De avsatta fem miljonerna delades saledes mellan dessa tva centra. Cevs vid
Goteborgs universitet fick genom uppdelningen foljande lin att f6rdela medlen 1:
Ostergétland, Jonkdping, Kronoberg, Kalmar, Gotland, Blekinge, Skine, Halland,
Vistra Gotaland och Virmland.

I 6verenskommelsen med Skolverket finns vidare niktlinjer f6r fordelningen av
medlen formulerade. Dessa understryker vikten av att elevernas egna fragor och
erfarenheter bildar utgangspunkt for insatserna. I fokus fér projekten bor diskus-
sioner om identitet, relationer och makt snarare 4n biologi vara. Avsikten bor vara
inriktad pa att: 7 /.../ starka flickors sjalvfirtroende och sjilvbild, formdgan att gora egna val
och stillningstaganden och uttrycka dessa, ntveckla en positiv syn pd sexualitet och samlevnad,
okad kunskap och forstdelse for demokratiska rittighetor och skyldigheter, stimulera till samtal
om flickors identitet ach sjalvbild i ett interkulturellt perspektiv, stimulera till dialog och forstdelse
mellan pojkar och flickor ete.” 1 uppdraget finns utbildning av instruktorer i sjalv{or-
svar och sjilvforsvarstraning £6r flickor ndmnt som exempel pa vad medlen kan
anvandas till. Denna typ av insats ska vidare, enligt Skolverket, skapa utcymme £6¢
flickor att tillsammans med andra flickor samtala om sina erfarenheter.

Parallellt med fordelning av medel for att stirka flickors sjilvfortroende har
Cevs 1 Goteborg och Virdegrundscentrum 1 Umea haft i uppdrag att utbilda kom-
munala resurspersoner i jimstalldhet och genusvetenskap. Kursen Virdegrund,

Jamstilldhet och genusvetenskap om tio poing syftar till att frimja jamstilldheten inom
skolorganisation och pedagogisk praktik genom att ge bade teoretiska och prak-
tiska redskap for forindrings- och utvecklingsarbete. De kommuner som valde att
sOka medel fér att stitka flickors sjalviortroende, skulle som ett kriterium for att
komma ifriga vid fordelningen, ocksa ha anmalt en lirare till utbildningen av kom-
munala resurspersoner 1 jimstilldhet. Medan utlysning och fordelningen av medel
endast skedde vid ett tilifille, arrangeras dock utbildningen under fyra terminer.
De tva uppdragen har, trots skillnad 1 syfte och uppligg, 1 manga avseenden kom-
mit att fljas &t.

Kriterier vid férdelning

Vid férdelningen av medel for insatser for att starka flickors sjalvfortroende vig-
ledde 1 f6rsta hand de riktlinjer som finns angivna i éverenskommelsen och som
iterges ovan. Insatser som direkt riktat sig till eleverna prioriterades i enlighet med
Skolverkets direktiv. Dock har kompetensutveckling for skolans personal i viss
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maén riknats som sadan, forutsatt att det i projektet har funnits en tydlig koppling
till pa vilket satt utbildningen férvintas gagna eleverna och férindra deras situa-
tion 1 positiv riktning, Vidare prioriterades de projekt som uppvisade god forank-
ring dels pa den egna skolan, dels 1 kommunen 1 stort. Ett gott fiste pa skola och
1 férvaltning antas gynna ett langsiktigt forhallningssitt 1 planering och genomfor-
ande, samt frimja spridning av erfarenheter till andra enheter.

Cevs valde att ytterligare faststilla nigra kriterier infor fordelningen av pro-
jektmedlen. I dessa bestaimdes att medel utgar med maximalt 100 000 per projekt,
vilket innebar att en kommun kunde tilldelas ett sammanlagt hogre belopp for tva
eller flera olika projekt. I de fall flera projekt i samma kommun beviljades medel
skedde detta med motiveringen att de planerade insatserna var forgreningar av
samma projekt och kompletterade varandra 1 uppligg och malgrupp. Dock efter-
strivades regional spridning i fordelningen av medel. Vidare har endast de kommu-
ner som anmilt deltagare till utbildningen i vardegrund, jamstilldhet och genusvetenskap
kommit 1 friga vid fordelning, Detta med motiveringen att de kunskaper kursen
forvintas ge, bide ska fordjupa och problematisera det jamstilldhetsarbete som
bedrivits i kommunen. Slutligen valde Cevs att inte prioritera de projekt som dven
utan medel frin Skolverket skulle genomf6ras inom ramen for skolans ordinarie
budget. Istillet gav man de insatser fortur som utgjorde ett tilligg till programmet
och som dirmed 6kade omfattningen pa satsningen pé jamstilldhet.

Projekt som beviljades medel

Sammanlagt inkom trettio ans6kningar om projektmedel till Cevs. Av dessa be-
viljades tjugo projekt medel. Dock kan det angivna antalet projekt 1 viss man vara
missvisande, da en samlad skol- eller gymnasieforvaltning 1 en del fall stod bakom
ansokan (se bilaga). I dessa projektbeskrivningar planerades inte insatser for en-
dast en skola, utan ansatsen var 6vergripande och syftade till att ta ett samlat grepp
om verksamhetens jimstilldhetsarbete. Dessa forandringsarbeten har, efter det att
den forsta fasen av kompetensutveckling for lirare klarats av, utkristalliserat sig 1
olika lokala insatser f6r samtliga eller en del av kommunens elever.
Kommunernas och skolornas insatser har dverlag samma malsittning — att
skapa en mer jamstilld atmosfir 1 skolan - men skiljer sig givetvis 4t 1 tillvigagangs-
satt. Projekten kan dirfor enkelt delas in 1 tre huvudgrupper. I den forsta gruppen
finns de projekt som helt och fullt har elevfokus. De beviljade medlen kommer
eleverna, frimst flickorna, direkt till gagn genom olika arrangemang eller aktivi-
teter pi skolan. I denna kategori finns de skolor som arrangerar samtalsgrupper,
sjalvforsvarstrining, forelisarbesok, teaterbesok, studiebesok eller anordnar sir-
skilda tema- och praoveckor med fokus pa genus och jamstalldhet. Projektledarna
har siktet installt pa att sa direkt som mojligt medvetandegéra, engagera och stirka
eleverna och dirigenom férindra skolans klimat 1 den aktuella frigan. Det ir i
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de flesta fall en ensam skola, ett lirarlag eller till och med en elevgrupp som star
bakom ansokan till dessa projekt.

I den andra gruppen finns de projekt som sitter fokus pa att medvetandegora
lirarna om hur den egna kénsnormen péverkar undervisningen och péverkar
synen pa elevens férmaga och mojlighet. Kompetensutvecklingen, som till sin
utformning varierar, syftar till att framgent hjalpa lirare att bryta dessa negativa
monster och skapa ett klimat som tillater elever att vilja studieinriktning, yrke, liv
och sitt att vara oberoende av kon — helt i enlighet med de nationella liroplanernas
direktiv. I denna kategori dr det vanligtvis en skola eller ett rektorsomrade som
sokt medel, genomfo6r projektet och avslutningsvis ensam beslutar om eller hur det
paborjade forindringsarbetet ska fortsitta.

Den tredje gruppen utgor en kombination av tidigarenimnda projekt. Initialt
bestar projektet av kompetensutveckling for lirare av det slag som beskrivs ovan.
De metoder och verktyg som lirarna tillignat sig tar sig sedan konkreta uttryck i
efterfoljande aktiviteter och arrangemang for eleverna. Den andra delen av pro-
jektet blir 1 fdrlingningen dirmed en utvirdering eller ett test pa om den inledande
utbildningsinsatsen medforde nigon for eleverna mirkbar férandring i lirarnas
attityd och forhallningssitt. Bakom ansokningarna till denna tredje kategori av
projekt star oftast hela skol- eller gymnasieforvaltningen. Det 4r 1 de flesta fall
forvaltningen som planerar de utbildningsinsatser som kommer kollegierna till
del, medan lirarna darefter lokalt drar upp linjerna fot hur eleverna ska aktiveras
av utvecklingsarbetet.

Om man stiller de olika kategorierna av projekt 1 férhallande till férdelnings-
kriteriet om lingsiktighet 1 planering och tillvaratagande av de erfarenheter insat-
serna ger, ir det projekten med kombinerade lirar- och elevinsatser som omfattar
den lingsta tidsperioden och uppvisar storst stringens i planering av fortsittning
efter det att medlen tagit slut. De projekt som enkom riktar in sig pa eleverna, har
en kortare planering och verkar, med nagra fi undantag, avslutas eller omstopas i
annan form efter det att projektmedlen tagit slut. De projekt som sitter strikastar-
ljuset pa lirarna befinner sig 1 tidsomfattning mitt emellan elevprojekten och den
sistnimnda kombinerade kategorin. Vidareutveckling och férdjupning av insat-
serna ir inte alltid en given del i planeringen. Dock bor dessa projekt i hogre grad
in de elevorienterade limna spar, di de lirare som deltagit 1 utbildningen generellt
vistas langre pi skolan 4n eleverna.

Rapportens syfte, genomfdrande och metod

De projekt som 1 mars 2003 tilldelades medel for att stirka flickors sjilviortroende
har 1 ménga fall bara paborjat sitt arbete. Vid rapportens forfattande har de flesta
projekt kommit halvvigs genom sin plan, medan ett fatal annu inte paborjat de
insatser som nimndes 1 projektbeskrivningen. Férskjutningar i tidsplanen har ofta
sin forklaring 1 uppdragets koppling till utbildningen av kommunala resutspetso-
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ner 1 jamstilldhet. Skolan eller forvaltningen har valt att lata projektledaren forst
delta 1 vardegrund, jamstilldbet och gennsvetenskap. Detta f0r att han eller hon direfter
med en fordjupad kunskap ska paborja och handleda ett mer varaktigt forand-
ringsarbete.

Forseningen till trots, syftar rapporten till att till ge en sammanfattande analys
och gora ett f6rsok till bedémning av de resultat och effekter man kan skymta av
insatserna. Avsikten ar ocksid att i granskmingen problematisera uppdraget insatser
Jor att starka flickors sjalyfortroende 1 forhallande till de projekt kommuner, skolor,
arbetslag och elever nu omsitter 1 verklighet. Syftet ar inte att redovisa varje pro-
jekt £or sig, utan snarare att gora nedslag 1 faktorer som organisation, forankring,
uppbackning, legitimitet, kunskap och metoder, vilka visat sig styra insatsernas
utfall. Dessa faktorer forvintas indirekt svara pa frigorna om vilka spar insatser for
att stdrka flickors sjalyfortroende kommer att limna 1 det vardagliga skolarbetet och pa
vilka sitt den enskilde eleven blivit och blir betord av projekten. I redovisningen
av de forutsittningar och betingelser som styr projekten kommer dirmed de olika
kategorierna av insatser med automatik att stillas bide mot varandra och mot
direktiven 1 uppdraget for ytterligare knitisk granskning. Ambitionen ar att harige-
nom kunna antyda framtida behov inom omridet.

Underlaget for rapporten bestér till en del av kommunernas och skolornas re-
dovisningar av vilka insatser man bide har genomfort och planerar att genomféra,
samt vilket resultat detta antingen redan gett eller férhoppningsvis kommer att
ge. | denna inrapportering har aven en kalkyl 6ver hur medlen bundits upp ingatt.
Ett centralt komplement till denna delredovisning utgor dock rapportforfattarens
besok 1 verksamheten. Besoken har gett en djupate inblick 1 bide organisation och
premisser for genomfoérandet. Vidare har samtal med forvaltning, rektorer, lirare
och elever gett en mangfacetterad bild av vilka vigar man tar for att uppna projek-
tens lokala mél. Att1sa stor utstrickning som mdjligt mota projektets olika aktérer
fran initiativtagande till utvirdering har utgjort ett viktigt syfte med bestken. Kon-
takten med de berérda eleverna har givetvis varit avgorande for att gora bilden
av projektens arbete tillforlitligt och fullodigt. Dessa samtal och diskussioner har
gett moéjlighet dll f6rdjupad analys av vilka konkreta uttryck arbetet med att stirka
flickors sjalvfortroende tagit.

Teoretiska nedslag som inspirerat till problematisering och
fordjupning

I arbetet med uppfoljningen av de tjugo projekt som beviljades medel under rub-
riken Znsatser for att stirka flickors sjalvforiroende har problematisering och f6rdjupning
av diskussion och analys skett med hjilp av litteratur som pa olika sitt sluter an
till skolutveckling, kénsmonster och genussystem. Ambitionen ir ingalunda att
pa ett heltickande sitt viva in aktuell forskning om genus och utvecklingsprojekt
1 den svenska skolan, snarare ett forsok att via olika nedslag lyfta fram det som
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befunnits relevant och belysande for analysen av projekten. Skolverkets riktlinjer
for uppdraget har tillsammans med de realiserade projekten utgjort vagvisare for
orientering bland den litteratur som finns tillginglig pd omtadet. Den litteratur
som refereras nedan utgor darfor en blandning av rapporter, kunskapsoversikter,
samt pedagogisk och genusvetenskaplig litteratur och artiklar.

1 Kon och kunskap ger Gaby Weiner och Britt-Marie Betge en oversikt éver laro-
plan, skolpolitik och pedagogik ur ett genusperspektiv. Boken fungerade, i arbetet
med uppfoljningen av projekten, som en introduktion till omridet och en allmin
orientering i atbetets startfas.

Elisabeth Ohen redovisar i Konsminster ¢ firindring de skillnader hon noterat i
1990-talets svenska och nordiska forskning gillande pojkars och flickors agerande
och villkor i ungdomsskolan, i forhallande till tidigare studiers resultat. Ohrn tar
bland annat upp vikten av att den unga generationen sjilv formulerar vilka jam-
stalldhetsfragor som dr aktuella for dem. Om eleverna inte 4r en del av denna
process, riskerar omradet att 1 deras 6gon forlora betydelse och damma igen.
Ohrn tar ocksa upp vad forskningen siger om olika forsék med undervisning
av pojkar och flickor 1 skilda grupper. Ytterligare férdjupning inom detta omrade
ger Britt-Marie Berges rapport Jamstilldhetspedagogik pa Storsjiskolan i Holmsund — ett
aktionsforskningsprojekt och “Styra eller styras” ur antologin Makt & kin, liksom
Skolverkets utvirdering av jamstilldhetsprojekt inom JAMSAMs nitverk samt
Inga Wernerssons ”Undervisning for flickor — undervisning fot pojkar .. .eller...
undervisning for flickor och pojkar?”. Texterna diskuterar 1 viss man de vinstet
konssegregerade grupper kan ge bade flickor och pojkar, samtidigt som de pekar
pa den problematik metoden rymmer och varnar for det konserverande resultat
arbetet kan ge. Uppdraget att fordela medel for att stirka flickors sjalviortroende
satter stralkastarljuset pa en grupp elever, och har dirf6r i minga fall lett till grupp-
verksamhet som skiljer pojkar och flickor 4t. Namnda utvirderingar och rapporter
har dirfor tjanat som ett fordjupande jaimforelsematerial for uppfoljningen av just
dessa projekt.

Kajsa Svaleryd har god erfarenhet av att initiera, strukturera och handleda
genuspedagogiskt arbete i f6r-, grund-, och gymnasieskola. 1 Genuspedagogik, som
utkom 2003, har Svaleryd samlat sina tankar kring hur skolan och dess aktorer
genom ett medvetet arbete kan ge eleverna forutsittningar att gi utanfor traditio-
nella monster och uppticka nya mojligheter i livet. Svaleryd visar hur jamstalld-
hetsarbetet i skolan alltid méste borja med bade lararens individuella och kollegiets
kollektiva inventering av de forestallningar om manligt och kvinnligt som styr bade
undervisningen och synen pa eleverna. Forst nir denna sjalvrannsakan 4r avklarad
kan en verklig och bestaende forindring av skolklimat, undervisning och elevernas
villkor ske. Jamstalldhet iz, understryker forfattaren, bide ett kunskapsomride och
en pedagogisk utmaning.

Ny inget facit finns — om skolutveckling i en decentraliserad skola har varit behjilplig 1
samtal och diskussioner kring organisationen av de aktuella projekten. I rapporten
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diskuterar Ingrid Carlgren och Berit Hornqvist vilka férutsittningar och beting-
elser som paverkar utfallet av utvecklingsprojekt och forindringsarbete 1 dagens
skola. Rapporten belyser vilken roll rektor respektive lirare spelar f6r projektens
genomférande och tar upp de stotestenar som, enligt deras erfarenhet, ofta tende-
rar att paverka implementering och uppfoljning.

Yvonne Hirdman presenterade 1 slutet av 1980-talet sin teori om genussyste-
met. Systemet kan forstds som en ordningsstruktur av kon som halls uppe av tva
birande bjilkar. Den forsta bjilken bestar av isirhédllandet av kénen och dess kon-
spriglade handlingar och virderingar. Den andra utgérs av mannen som norm for
det normala. Grunden for systemet ar enligt Hirdman ett osynligt genuskontrakt,
vilket styr hur mén och kvinnor agerar mot varandra samt deras forestillningar
om vad som ar manligt och kvinnligt. Kontrakten skiftar 6ver tid och ser olika ut
i olika sammanhang, men bildar lika fullt en ordningsstruktur. I Genns — om det sta-
bilas forinderliga former, som utkom 2001, fortsatter Hirdman att analysera de olika
genuskontrakt som hon menar priglat Sverige under de senaste tvihundra dren.
Av storre intresse for foreliggande rapport dr dock bokens forsta del: Az gora genus.
Hir tringer Hirdman in i den kulturella konstruktionen av manligt och kvinnligt.
Djupdykningen visar vilka ideal och stereotyper som bade 1 det forflutna och i
nutiden styr var bild av vad som riknas som kvinnligt respektive manligt. De skol-
projekt som 1 sin malbeskrivning syftar till att bryta med dessa bilder och monster
ir intressanta att diskutera utifran Hirdmans stereotyper. Att projektledarna och
skolledningen i sanning lyckas gora sig kvitt dessa forestallningar ar en forutsitt-
ning for maluppfyllelse av frimst styrdokumenten, men ocksa for uppdraget att
starka flickors sjalviortroende.

Artikeln ”Thin Ice *Stereotype Threat’ and Black College Students” av Claude
M. Steele ger yttetligare en dimension till diskussionen av Hirdmans stereotyper.’
Steeles text utgar ifrdn svarta universitetsstudenter i USA. Han problematiserar
risken med att med sitta fokus pé vad statistiken sidger om misslyckande, laga be-
tyg och studieavbrott for gruppen. De inom gruppen som talar emot siffrorna far,
trots detta, omgivningens negativa férvantningar projicerade pa sig, vilket dirmed
hotar att styra bade sjilvbild och uppfattning om vilka méjligheter livet rymmer.
Steele kallar detta for det stereotypa hotet, vilket drabbar alla grupper - ocksa
kvinnor. Hoten hotar att bli sjilvuppfyllande profetior for dem som utsitts for
dem, dven om avsikten med att patala svarigheter och fallgropar ursprungligen
kan ha varit ett forsok till det motsatta. Tankegingen om det stereotypa hotet kan
6verforas pa uppdraget att férdela medel for att stirka just flickors sjalvfortroende.
Viljan att starka en eftersatt grupp kan, den goda ansatsen till trots, stjilpa snarare
in hjalpa.
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Eldsjalarnas och arbetslagens projekt

De projekt som tidigare 1 rapporten presenterades som kategorin
med stark och omedelbar elevotientering, har ocksa den mest lokala
prigeln 1 organisationen av genomférandet. Det dr vanligtvis en eller
flera lirare, med vana av samarbete sedan tidigare projekt, som sitter
igang och underhaller projektens aktiviteter. Catlgren och Hérnquist
beskriver i Nar inget facit finns dessa lirare som eldsjilar, som tar initia-
tiv, engagerar sig och stimulerar andra f6r den fraga eller omrade som
de brinner for.?

Lirarna har genom eget intresse och engagemang uppmirksam-
mat mojligheten att soka medel och har direfter tillsammans formu-
lerat ansGkan. Rektor eller skolledning finns oftast pé ett eller annat
satt med i ansOkan, antingen genom ett separat brev som forordar
insatsen eller bara genom sin signatur. Skolledningens medverkan ir
i dessa projekt till storsta del en papperskonstruktion. Projekten ir
eldsjalarnas vetk och botjar och slutar med deras vision av en mer
jamstalld skola. Det ir gruppen som dragit in pengarna och de har
dirfor ledningens mandat att fullfolja arbetet utifrin de ursprungliga
intentionerna. Under genomférandet av projektet tar rektor och skol-
ledning ofta 1 mycket liten utstrickning del av arbetet och insatserna.
Projektgruppen har att spela med de pengar som projektansokan gav
och har 1 bara nagra fa fall 16fte ekonomisk uppbackning i den han-
delse pengarna skulle ta slut innan projekttiden gor det.

Skolledningens frinvarande toll paverkar alla aspekter av projek-
tens villkor och utfall. For de lirare som slutit sig samman for att ar-
beta med elevernas sjilvfortroende utifrin ett jimstilldhetsperspektiv,
ser exempelvis premisserna fOr att 1 arbetsschemat hitta mojlighet att
motas for planering olika ut. I de fall lirarna tillhér samma arbetslag ir
tid och plats pa forhand given, dven om planeringen blir ett tilligg till
annat som ska avhandlas vid samma tillfille. Konstellationen ir dock
ofta formad efter kriterier sisom lararnas amneskombination, intresse
eller personlighet. Gruppen kan ocksa forenas av att man tillsammans
har en elevgrupp som limpar sig for aktiviteterna. For dessa lirare
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blir arbetet med projektet ett tillige till Gvriga arbetsuppgifter. Planeringsméten
och dylikt far foljaktligen liggas efter ordinarie arbetstid eller tryckas in mellan tvé
andra programpunkter.

Det ir 1 nistan samtliga fall eldsjilarnas ambition att projektaktiviteterna ska
bli en fast del av skolans program. Tanken frin lirarnas sida ir att resultatet av
de aktiviteter, insatser och forindringar som projektet under en eller tva terminer
mojliggjort, ska Gvertyga ledningen om att en liknande satsning frin skolans sida
under foljande ldsar ytterligare kommer att forstirka de positiva effekterna. I nula-
get finns dock bara i nagra fa fall konkreta planer pa att folja upp arbetet, di med
ett ndgot omformat program som exkluderar de mest kostsamma arrangemangen.
Frigan om fortsittningens vara eller inte vara, handlar till syvende och sist om en
tidsbesparing for kollegiet. Projektens arbetsgrupper har lagt ner tid for att samla
litteratur, sammanstilla material till 6vriga lirare och 6ppnat kanalerna till de {6-
reldsare, teatergrupper och studiebes6k som kan vara relevanta i sammanhanget.
Darfor ar projektledarna Svertygade om att erfarenheterna fran projekten kom-
mer till anvindning under kommande lasar, om 4n 1 omstopt eller reducerad form.
Det ar dock det arbete som 1 6vrigt bedrivs pa skolan 1 syfte att 6ka jimstalld-
heten och motverka traditionella kénsmonstet, som avgor 1 vilken utstrackning
argumenten om tidsbesparing gar hem. Om det sedan minga 4r pagir parallella
satsningar pa skolan med fokus pi jimstalldhet och om skolledningen legitimerat
dessa och st6tt framvixten av dem, har de gamla projekten med storsta sannolik-
het ocksd hogre status dn de tillfilliga arrangemang medel for att stirka flickors
sjalvfortroende kan innebdra. For eldsjilarna kan skolans redan fastlagda kuts pa
omradet da utgora en bromskloss. Ledningen 4r n6jd med det arbete som redan
utfors och dr darfor mattligt intresserad av att lagga yttetligare programpunkter till
dagordningen. De nya forslagen och idéerna hamnar pa undantag och allt riskerar
att bli vid det gamla. Carlgren och Hornquist menar att vissa utvecklingsprojekt
uppgar till att bli en del av vardagsarbetet, medan andra fungerar som tomtebloss
med en kort intensiv lyskraft. Bida varianterna behovs, men det finns en risk med
att bara lagga till nagot nytt utan att férindra eller ta bort det gamla. Utvecklings-
projekt initierades utifran de forestillningar och de normer som just di dominerar
skolan och kollegiet. Nya insatser har en annan utgingspunkt och kan géra en del
av det gamla inaktuellt och 6verflodigt.” Om inget av det gamla plockas bort, finns
risken att insatserna dels konkutrerar om samma utrymme, dels verkar kontrapro-
duktivt. Detta kan i synnerhet ske om det ir olika larargrupper som stir bakom
projekten.

Eldsjilarnas betydelse for utvecklings- och férindringsarbete 4r manga ginger
birande 1 den decentraliserade skolan. Dessa lirare ar ofta forutsittningen for
att nagot ska hinda pa skolan. Det ir dock samspelet med rektor som avgér om
ocksa andra lirare blir involverade 1 arbetet. Rektor kan ge legitimitet bade inét i
petrsonalgruppen och utat mot férvaltningens 6vriga aktorer, mot sambillet och
forildrarna.* Men om intresset dr ljumt och stodet sviktar, minskar projektets
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chanser att ovetleva. Om projektet ska dstadkomma mer 4n en tillfallig forandring
for skolans arbete, behovs rektor som problemldsare, resursrekryterare och upp-
muntrare. Eldsjalarnas och arbetslagens projekt for att starka jaimstalldhetsarbetet i
skolan har i flera fall saknat detta stdd, varfor arbetet manga ganger tycks resultera
i tillfalliga kursandringar av skolans arbete. Nar pengarna tar slut dtergar arbetet till
den vanliga lunken och i manga fall forsvinner stralkastarljuset frin jaimstilldhet
som ett prioriterat arbetsomrade.

Hela skolans angelagenhet

Den andra och tredje kategorin projekt syftar primart tll att medvetandegora 13-
rarna om hur den egna kénsnormen péverkar och styr undervisningen. Eleverna
blir direfter involverade genom de aktiviteter och forindringar som 4r det kon-
kreta resultatet av insatserna. Bade lirare och elever dr darfor direkt berorda av
insatserna. Som initiativtagare till projektet stir i flera fall rektor eller en samlad
skolledning for ett rektorsomride.

Medan eldsjilarna 1 tidigarenamnda projekt pd manga sitt ensamma kimpar 1
motvind for att sjositta sina elevaktiviteter, finns det 1 hela skolans projekt ofta ett
samarbete mellan en eldsjil och en drivande rektor. Det dr dessa tva som 1 samar-
bete ansokt om medlen och som planerar f6r genomférandet. Linken mellan dr1-
vande lirare och skolledning, som Carlgren och Hornquist efterlyser, finns alltsé.
Projektet har legitimitet och mdjligheterna for fortsittning efter det att medlen
fran Cevs har tagit slut, dr goda. Rektors medverkan far positiva effekter ocksa for
projektets omfattning, Nir en ensam lirargrupp planerar en utbildningsinsats for
kollegorna, sviktar uppslutningen. Om det diremot 4r rektor som initierar, kan
deltagande liksom uppf6ljning och fortsittning bli ett obligatorium. Delaktigheten
ir inte lingre frivillig, utan ses som ett led 1 arbetet med uppfyllelsen av styrdoku-
menten. Och nir medverkan blir till ett maste, fordndras ocksa projektets dvriga
premisser. Allt arbete med genomférandet av projektets olika delar sker nu inom
ramen for ordinarie arbetstid. Budgeten ir inte last, utan skolans samlade ekonomi
avgor 1 vilken utstrickning aktiviteter utéver de som ursprungligen planerades ar
mojliga att ligga till. Det finns med andra ord manévreringsutrymme for bide
projektledare och projekt. Denna flexibilitet saknar eldsjalarna 1 sitt arbete.

Nir rektor och skolledning ensamma tar dver planeringsfasen finns det dock
en risk att projektet ror sig bort frain huvudsyftet att stirka jamstilldhetsarbetet.
Denna aspekt blir tillsammans med insatserna for att stirka flickors sjilvfortroen-
de den lilla delen 1 forandringsarbetet. Istillet tar ett allmiant virdegrundsperspek-
tiv tillsammans med halsofrimjande undersokningar och insatser 6ver. Alternativt
finns fokus pa jamstilldhetsarbetet kvar, men utan tydlig koppling till elevernas
etfarenheter. Skolledningen planerar utifrin sin forestillning om vilka fragor som
ir angelagna for eleverna. Det blir de jamstalldhetsfrigor som skolledningen prio-
riterar, som kommer upp till behandling, Huruvida detta harmonietar med elev-
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ernas uppfattning om vad som ér mest aktuellt och brinnande i dmnet, ventileras
aldrig. 1 Konsmonster i firindying refererar Elisabeth Ohen den forskning som just
lyfter fram faran 1 att projicera de egna erfarenheterna pa den unga generationen.
De forindringar som de facto skett, riskerar dirmed att hamna 1 skymundan.® Att
limna plats at hur dagens unga tinker om jamstilldhet och stilla det i kontrast
med den aldre generationens bild, kan darfor vara nyckeln till att hamna ritt 1 de
insatser och aktiviteter som planeras.

En variant pa de projekt som rektor eller skolledning 1 huvudsak star bakom,
uppstir nir nagon 1 forvaltningen tar rollen som férmedlare mellan Cevs och den
lokala skolan. Det ar da barn- och utbildningsférvaltningens utvecklingsledare som
sonderar terringen fOr vilka projekt som det finns beredskap for och behov aw.
Denna person sammanstiller sedan en ansokan och en beskrivning av det tinkta
innehallet. Det projekt som utkristalliserar sig 4gs i varierande grad av den lokala
skolan. Forvaltningen héller sig, via kontakt med skolledning och lirare, informe-
rad om vad som 1 stora drag sker. Fran centralt hill ombesotjer man ocksé 1 viss
méin dokumentationen och utvirderingen av insatserna. Avstindet mellan faktisk
verksamhet och central forvaltning paverkar natutligtvis rapporteringen. Elever-
nas bild av aktiviteterna riskerar 4n en gang att hamna pé undantag, liksom 1 viss
utstrackning ocksa lirarnas upplevelse av programmet. Kommunikationen sker
mellan ledning och férvaltning. Ovriga aktérer blir osynliga i dokumentationen.

Engagemanget och delaktigheten forefaller dock sillan syfta till spridning till
andra skolor i kommunen eller nnu hellre till att finna vigar f6r att gora insatserna
till permanenta inslag i skolornas verksamhet. Snarare tar projekten formen av
tillfalliga flaggskepp for skolan eller kommunen att visa upp och sedan profilera
skolverksamheten kring. Om detta f6rsok utfaller val kan mojligen fortsatt finan-
siering bli aktuell. Denna ekonomiska uppbackning forestiller man sig da kommer
fran nigon annan aktér 1 kommunen eller linet, som i forlingningen kan dra nytta
av att stodja verksamheten. Det 4r di deras behov snarare 4n elevernas som be-
stimmer till vad de nya pengarna ska brukas. Eleverna forblir utan talan gillande
till vilket syfte och 1 vilken form projektet 1 s fall fortsatter.

De projekt som kommer till stind genom rektors engagemang kan ytterligare
problematiseras genom en jamforelse med Catlgrens och Hérnquists observatio-
ner 1 Skola ntan facit. Forfattarna uttrycker en oro for att vissa skolor utvecklar sig
tll proffs i jakten pa medel for olika utvecklingsprojekt. "Det finns dock tecken
idag som pekar pa att skillnaden okar mellan skolor som ir starkt utvecklingsinrik-
tade och de som ligger efter. Olika utvecklingsprojekt tenderar att f6rstirka dessa
skillnader, de skolor som redan ir vil igang inom ett omrade ir de som kommer
med 1 nista projekt osv.”® Frigan dr vad som hénder med de skolor som 1 konkur-
rens med vilgenomtinkta och strukturerade ansékningar aldrig eller mycket sillan
tilldelas medel? Det finns ocksi de skolor som aldrig séker medel. Hur ser det ut
dir? I samtal med projektledarna for insatserna for att stirka flickors sjilviortro-
ende, framkom ofta att dessa skolor och kommuner manga ginger tidigare sokt
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och erhallit medel f6r andra utvecklingsprojekt. Deras arbete far nu ytterligare en
skjuts framat. De ansokningar som fick avslag, {6ljs dock inte upp och skymtar
inte fram i ndgon utvirdering eller rapport. Det ar 1 synnerhet dessa skolor som
behover stod, tid och kompetenstillskott for att inte 1 4n hogre grad riskera att
halka efter.

Hela forvaltningens angelagenhet

I nigra projekt star hela skol- och eller gymnasieférvaltningen bakom ansékan,
genomférande och utvirdering av insatserna. Dessa projekt hor till sitt uppligg
och innehill till den andra eller tredje kategorin som tidigare beskrivits. Insatserna
kan i nagon fas bli en lokal angeligenhet for en skola eller en del av ett kollegium,
men avsikten ir att forvaltningen ska vara med 1 arbetets alla steg,

Det ar kommunikationsstrukturen for projektets olika nivier som avgoér om
den centrala ansatsen fir en positiv utging. Sammanhéllning mellan projektets
olika delar och samforstind gallande milsittningen kommer da forvaltningen
uppmanar lokala projektledare och nyckelpersoner frin de deltagande skolorna,
att bilda nitverk och arbetsgrupper. I deras moten deltar da dven representanter
fran forvaltningen. Under dessa triffar har gruppen tillfille att dels planera for
gemensamma aktiviteter for samtliga kollegier och elever, dels informera varandra
om de aktiviteter som skiljer sig 4t beroende pa den lokala skolans struktur och
sammansittning. Aven rektorerna ir engagerade och deltar i informations- och
planeringsméten, som initieras av forvaltningen. Medan lirarna star for genom-
forandet av projektet, planerar rektorsgruppen for premisserna for spridning, fort-
sattning och ekonomisk uppbackning, Dessa nitverksgrupper blir 1 basta fall ocksa
ett forum for litteraturstudier och fordjupad diskussion kring jamstilldhetsarbete,
genusperspektiv och lirarens uppdrag,

Om forvaltningen inte gor samverkan och gemensam planering till en naturlig
del av implementeringen, blir skotten mellan projektets forgreningar vattentita.
De aktuella skolorna fir sin del av den gemensamma potten att spela med och
genomfor utifrin denna sina aktiviteter. Projekten 6vergir saledes fran att ha varit
hela forvaltningens sak till att bli en lokal angelagenhet f6r skolan. Det blir nu en
sammanslutning av engagerade lirare som tillsammans med rektor styr och driver
arbetet framat. Utsikterna for spridning och fortsittning ir dock fortfarande batt-
re for dessa program, 4n for projekten som beskrivits under rubriken Hela skolans
angeldgenbet. Forvaltningen har, den 16sa organisationen till trots, planer pa att finga
upp erfarenheter och utifrin dem fordjupa arbetet.

Det centrala greppet tar sig ofta uttryck 1 en for projektets alla forgreningar
gemensam vision. Utifran denna milsittning har beskrivningen formulerats, akti-
viteterna planerats och dokumentationen sammanstillts. Visionen blir ett instru-
ment for att ge projektets alla aktorer, frin forvaltningschef till lirare och elev, en
gemensam utgingspunkt for vilka aktiviteter som ryms inom planen och dirmed
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medverkar till att uppfylla mélet. Visionen kan emellertid dven rymma fallgropar.
Nigra av dessa projekt omfattar forskola, grundskola och gymnasium. Forhopp-
ning ar att hirigenom lata jaimstélldhetsarbetet 16pa som en rod trid genom sko-
lans alla stadier. De skilda elevgrupperna tvingar dock milformuleringen att bli
timligen vag och oprecis. Vagheten limnar utrymme foér alternativa tolkningar,
vilka i sin tur paverkar de aktiviteter man 1 det lokala arbetet planerar for. Skolans
arbete stir, vid en nirmre granskning, inte lingre 1 harmoni med den centrala an-
satsen. Detta gor att avstinden mellan {6randringsarbetets alla forgreningar 6kar
och den r6da triden fran férskola och uppat gar av. Om aktorerna dessutom sak-
nar ett gemensamt forum fér samtal, ar forvaltningens chanser att haka pa triden
igen ringa. Det ir kvaliteten och djupet 1 projekten som blir lidande nar deltagarna
saknar konsensus kring arbetets malsittning och strdvan. Kvantiteten forblir dock
densamma. Forvaltningen kan alltjimt uppvisa att man samfallt satt strilkastarlju-
set pa jamstilldheten, dven om den l6sa strukturen och frinvaron av samarbete
gor att visionen forblir forvaltningens, utan att for den skull paverka eller forandra
den dagliga verksamheten i skolan. Det paradoxala ir alltsa att kommunen fortfa-
rande 1 dokumentationen kan uppvisa att projektet varit hela forvaltningens. Alla
har fatt ta del av insatserna for att stirka bide jamstalldhetsarbete och flickors
sjalviortroende, men innehallet 1 aktiviteterna spretar it olika hall och kongruerar
lite eller inte alls. Lirarna bade deltar och inte deltar 1 det stora projekt som det hela
startade genom och efterlyser dirfor tydligare styrning och klargérande i vad man
egentligen stravar efter att uppna.

1 Skola utan facit lyfter Catlgren och Hornquist fram den professionella liraren
som lokalt utvecklar 16sningar och strategier f6r olika utvecklingsprojekt. Den en-
skilde liraren behover, som redan tidigare konstaterats, stod och uppbackning for
att omsitta planerna i verklighet.” Nir skolledningen och forvaltningen ger detta
stod gar de en svar balansgang. Tydlighet i syfte och malsittning beh6vs for att for
alla ange projektets firdriktning, Kommunikationsstrukturen avgor bade 1 vilken
utstrackning projektets malsittning 4r en och samma 1 hela férvaltningen och - 1
forlangningen - hur vil man lyckas uppfylla just den och inte flera olika. Samtidigt
ska det finnas plats for skolans larare att tillsammans med eleverna hitta sin vig for
att uppfylla detta mal. Samarbetet med forvaltningen kan dock ge stabilitet till pro-
jekten. Det blir ocksé en garant for att arbetet med jimstalldhet fogas in 1 verksam-
hetens huvudfara och inte blir ett tilligg till de normala aktiviteterna i skolan. Den
centrala forvaltningen liksom den lokala skolan har da goda forutsittningar for att
jimtegrera alla aktiviteter och inte bara lata arbetet med elevernas sjilvidriroende
utifran ett genusperspektiv, bli ett tillfalligt gistspel 1 skolvitlden.

Konsulter och modeller

I de malstyrda liroplaner som under 1990-talet gjorde entré, limnar staten valet
av metoder, stoff och organisation fritt for lirare och ledning. Denna forindring
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ledde enligt Carlgren och Hornquist just till en skola utan facit. Frigorna om hur
malen ska uppfyllas besvaras inte i styrdokumenten. Det 4r lirarens och skolleda-
rens professionella bedomning som avgor vilken vig skolan viljer. Naturligtvis
ska ocksi eleverna vara en del i denna process. Det finns siledes inte lingre nigon
absolut sanning, utan olika alternativ. Svarigheten ir att hitta ritt ibland dessa olika
tolkningar, vagar och valmojligheter. Arenan ar ditfor vidéppen for konsulter och
modeller, som vill guida skola, rektor, lirare och elev ritt 1 utvecklings- och for-
andringsatbetet.?

Ibland de projekt som utgor resultatet av insatser for att stirka flickors sjilv-
fortroende antat dessa konsulter och modeller olika skepnad. Redogérelsen for
innehallet 1 modellerna integreras i rappottens tredje kapitel, medan detta avsnitt
avser att f6rdjupa strukturen och organisationen for deras arbete. Hjilpen utifran
kommer ibland fran ideella foreningar och ibland frin projekt som pedagoger
utanfor skolan driver. Sin huvudsakliga finansieting har de skt och erhillit via
kommunen, EU eller annan organisation eller myndighet. Oavsett vilka premis-
serna it for finansieringen av verksamheten och vilken bakgrund de medverkande
har, refererar vi hir till dessa aktorer som konsulter.

Konsulternas forsta kontakt med skolan eller kommunen ser olika ut, beroende
pa vilken malgrupp de riktar sig till och vilken overgripande malsittningen som
sty deras arbete. Enligt konsulternas erfarenhet dr den centrala forvaltningen
ofta svirbearbetad, varfor de ofta vinder sig direkt till skolan. Konsulternas
arbete blir dirfor oftast en lokal angelagenhet, skild fran bade andra pagiende
utvecklingsprojekt pa den aktuella skolan och frin andra satsningar 1 kommunen.
Ambitionen att, det svala intresset frin forvaltningen till trots, fa ett mer varaktigt
samatbete med kommunen till stind styr vilken profil konsulternas arbete antar pa
skolan. Om man 6nskar fi permanent férankring for att slippa jaga pengar for en
temporir fotlingning av verksamheten, gar en stor del av arbetet ut pa att bygga
kontaktnat med nyckelpersoner i form av politiker och chefer. Kontakterna ska
ge ett stadigt fiste och legitimitet dt verksamheten och aktiviteterna. Situationen
kan liknas vid den som eldsjalarna befinner sig 1. De vet sallan hur nista termin
ser ut, utan kan bara hoppas pa att nigon ocksa da forstir hur angeliget deras
jaimstalldhetsarbete ar. Férhoppningen om férankring gor att dessa konsulter
aldrig efterstrivar efter att bli nagra anonyma gaster pa skolan. Projektet sitter i
gang efter det att rektor och kollegium blivit informerade och grundligt insatta i
hur arbetet kommer att vata uppbyggt och utformat. Utgangspunkt, metod och
malsattning 4r genomskinligt f6r alla skolans aktorer, oavsett om de deltar aktivt 1
programmet eller inte.

Strivan att bli en institutionaliserad del av forvaltningens repertoar, genom-
syrar dock inte alltid foreningens eller projektets arbete. Konsulterna vill bevara
sitt underiftan- perspektiv och sjilv styra vilka uppdrag man tar sig an. For dessa
ir samarbetet med den lokala skolan mindre utvecklat, liksom genomskinligheten
1 modellen. Det ir di endast de elever tillsammans med nagon nyckelperson pa
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skolan 1 form av skolskéterska eller kurator, som vet vilka aktiviteter gruppen ig-
nar sig 4t. Informationsflodet till lirare och skolledningen ér aldrig formaliserad,
sisom beskrivits ovan, utan blir snarare tillfilligt. Slumpen avgér vem som fir
djupare inblick 1 arbetet och vem som bara har allmin kinnedom om att projektet
pagir.

Konsultverksamheten sker alltsa infor antingen 6ppna eller stingda dorrar.
Detta paverkar i forlingningen samspelet med forvaltning, skolledning, larare och
elever. Om dorren dr 6ppen kan och vill konsulterna anpassa sitt program och sin
strategi efter den lokala struktur och kultur som finns pa skolan. Grunden i aktivi-
teterna dr densamma, men behoven pa just denna skola kan 4nda 1 viss man styra
upplagget. Om dérren diremot ar stingd och kontakten med skolans medatbetare
begrinsad, blir denna anpassning svérare. Risken finns att konsulterna forblir ove-
tande om just denna skolas eller dessa elevers sirskilda behov. Modellen tenderar
att bli statisk. Aven spridningsméjligheterna ar paverkade av vilken profil konsul-
terna anligger. Kollegiets medvetenhet om det pagaende jamstalldhetsarbetet ar
en faktor som givetvis underlittar en fortsattning. Till detta kommer strukturen
for programmet. Om konsulterna ocksa lagt upp en metod for hur arbetet ska
fortsitta, efter det att ridgivarna eller handledarna £6rsvinner, dr chanserna goda
tor bade uppféljning och spridning,

Avsnittets inledande stycke om liroplanerna och hur-frigorna, som mainga
skolor brottas med, forklarar behovet av hjilp utifran. Lirare kinner sig manga
ganger Gvergivna och vilse 1 metod- och vigval. De limnas ofta ensamma att
genomfora den typ av forindringsarbete som insatser for att stirka flickors sjalv-
fortroende utgdr. Att da lata ndgon utifrin med en firdig metod delvis ta Gver
arbetet blir ett sitt att komma 6ver svarigheten och anda 1 slutindan bidragit till
att en forandring skett. Samtalet med dessa konsultet, handledare eller ridgivare
ir darfor av storsta vikt. Idé- och tankeutbyte i ett gemensamt forum ger stod
och hjilp f6r lirarna att fortsitta arbetet sjilva. Det ar den 6ppna dérren och det
kontinuerliga samtalet som kan ge ocksd dessa projekt en stabil struktur och goda
mojligheter for spridning.

20 INSATSER FOR ATT STARKA FLICKORS SJALVFORTROENDE



e
(C
=
-
(7]
)
S
-
O
(@
| -
()
@)
O
]
5]
=
(O
=

De malsittningar som priglar projekten stir pa olika sitt 1 harmoni
med de riktlinjer som aterfinns 1 uppdraget att fordela medel for att
stirka flickors sjilviortroende. I nist intill samtliga malbeskrivningar
namner projektgrupp, skolledning eller forvaltning ett lyft for elev-
ernas sjalvfortroende och en mer positiv sjalvbild som projektets
malsittning och ambition. Den stirkta sjalvbilden férvintas rendera
eleven en storre frihet 1 bade val av studieinriktning, yrke och livsvig,
Pi si sitt kommer skolan att motverka traditionella konsmonster
och dirmed uppfylla inte bara uppdragets direktiv, utan ocksa liro-
planernas malformulering. Medan nagra projekt enkom sitter fokus
pa skolans flickor och arrangerar riktade insatser for en begrinsad
del av eleverna, viljer andra att arbeta patallellt ocksd med skolans
pojkar. Dessa projektledare eller arbetsgrupper utgar ifran att pojkar
i lika hog grad ir i behov av stirkt sjilviortroende. Man antar att
en forindring av pojkarnas attityd och sjilvbild ir en férutsittning
for att ocksa flickornas situation ska forindras. Bland elevprojekten
mirks ocksa insatserna som manar eleverna att tillsammans starta
och driva ett forandringsarbete, vilket forvintas forindra bade elev-
ernas mojlighet att agera i fraigan och deras kunskaper pa omradet.

Till dessa projekt, 1 vilka man arbetar direkt med eleverna,
kommer satsningarna pa liararna. I dessa utgir man ifrin att en
forindring av elevernas situation inte 4r mojlig f6rrin lirarnas syn
pa flickor och pojkars méjligheter, uppgifter och roller granskats
och penetrerats. Dessa projekts huvudpunkter utgoes av teoretisk
orientering och praktisk trining, med syfte att motverka att eleverna
predestineras till det ena eller andra.

Nedan foljer en genomging av de olika vigar projekten valt att
ta fOr att uppfylla uppdragets mal. Forst redovisas de projekt som
har ett direkt elevfokus, direfter foljer projekten som viljer att ta
omvigen eller genvigen via lirarna.
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Elevaktiviteter — Grupparrangemang

I det uppdrag om medelsfordelning som Cevs tillsammans med Virdegrundscen-
trum vid Umed universitet atog sig exemplifierar Skolverket utbildning av sjalvfor-
svarsinstruktorer och sjilvforsvarstrining for flickor som nagot medlen kan an-
vandas till. Vidare antyder man att sjalvfSrsvarstriningen ger utrymme for /.../
flickor att tillsammans med andra flickor samtala om sina erfarenheter.”. I manga
av projekten har metoden for att stirka flickors sjilvfortroende varit att arrangera
tjejgrupper for antingen en utvald grupp flickor eller samtliga flickor 1 en speciell
arskurs eller klass. I nagra fall méts denna verksamhet upp av motsvarande arrang-
emang for pojkarna. Gruppverksamheten har saledes olika utgangspunkt, uppligg
och mil. Genomgangen #r darfor uppdelad med syfte att tydliggora likheter och
skillnader de olika varianterna emellan.

Bara flickorna...

I de fall projektgruppen eller projektledaren kimpar 1 motvind pa skolan, utan rek-
tors uttryckliga stod eller medverkan, ir planering och genomférande resultatet av
en liten sammanslutning lirares fria arbete. Deras tjejgruppsverksamhet tar darfor
sin utgingspunkt 1 de forestillningar som lirarna har av elevernas behov. Kajsa
Svaleryd understryker vid upprepade tilifillen 1 Genuspedagogik att det genusmed-
vetna, pedagogiska arbetet alltid méste bérja med liraren. Han eller hon maste bli
medveten om hur den egna konsnormen och virderingen paverkar undervisning-
en och den allminna tillvaron i skolan. Individen, lirarlaget, ledningen — hela orga-
nisationen maste vara beredda att analysera de dolda forestillningar som hotar att
vidmakthalla fotlegade genussystem.” Om den grupp som arbetar med att starka
flickornas sjilvfortroende inte rannsakat de egna virderingarna och férestillning-
arna, an mindre kommit till konsensus om vad forindringsatbetet strivar efter
att uppni, inverkar detta utan tvekan pa hur och for vad flickorna ska bli stirkta.
Om lirarna exempelvis ser mannen och kvinnan som tva skilda arter, som 1 allt 4r
varandras motsatser och komplement, tar sig denna syn konkreta uttryck i grupp-
verksamheten. Uppdelningen eller kategoriseringen av hur han och hon bér vara,
vilka egenskaper, sysslor och platser som hor till dem priglar det program och
aktiviteter som lirarna ligger upp. Tjejgrupperna kan bli ett uttryck for genussys-
temet. Det it flickorna som blir tagna it sidan, medan pojkarna fortsatter ordinarie
undervisning. Uppdelningen signalerar att det r flickorna som har brister i sitt sitt
att vara och som maste rittas till, medan pojkarna kan limnas ifred. Mansrollen ar
utgingspunkten och normen.” Flickorna formas till dess motsats.
Tjejgruppverksamheten syftar 1 projekten explicit till att ge flickorna ett battre
sjalvfortroende. Projektledarna férvintar sig dessutom sidoeffekter 1 form av stot-
re tillit till vuxna, ny syn p framtiden och positiv attityd till studierna. Implicit far
dock grupptimmarna andra syften. Aktiviteter som skonhetsvérd, klidprovning
med brudutstyrsel, matlagning och blomsterarbete 6verfor ett sirartstinkande till
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eleverna. Flickorna blir erbjudna en traditionell och kringskuren kvinnoroll, som
cementerar gamla monster och maktstrukturer. Eleven blir omgjord och omstopt
efter den mall lirarna satt upp genom pa forhand bestimda aktiviteter. Nir eller
om eleven kommer till insikt om att hon och mallen kan bli ett och samma, for-
vantas sjalvfortroendet fa ett lyft.

Programmet sighalerar en motvilja gentemot den attityd och personlighet flick-
orna uppvisar fore lirarnas gor-om-mig-kurs. De flickor som valts ut beskrivs som
hégljudda, brikiga och fyllda av opposition. I aktiviteterna finns vidare en tendens
att framhiva farorna och fallgroparna med flickornas nuvarande beteenden. Trots
goda avsikter kan besok av myndighetspersoner med information om sexuella
overgrepp, kvinnovald och stillning i rattssamhallet, tendera att predestinera flick-
orna till en hégriskgrupp. Papekandet av risker kan med Claude M. Steeles resone-
mang bli en sjalvuppfyllande profetia, som ocksa tvingar de allra starkaste eleverna
att ge efter for stereotyperna.’’ Om eleven inordnar sig i en traditionell roll som
varken utmanar eller hotar strukturerna, blir hon limnad 1 fred. Lugnet ligger sig
i gruppen och det implicita syftet — att ddimpa och stabilisera en orolig grupp — ir
uppfyllt.

Utgangspunkten och uppligget for tjejgruppsverksamheten kan dock vara
ett helt annat. Har hittar vi gruppledarna eller lirarna som sedan linge haft det
medvetna arbetet med jamstilldhet som sin profil. De betraktar omvirlden genom
ett par genusglasogon, vilka visar och avslojar hur den manliga normen styr och
uppritthaller samhallets maktstrukturer. Lararna menar att denna insikt gér en
konfrontation med de egna forestillningarna 6verflodig. Det ir snarare omgiv-
ningens uppfattningar och ”sanningar” som kritiskt méste granskas och ifragasit-
tas. Den 6vergripande malsittningen med tjejgrupperna ar att ocksa eleverna ska
fa ett par av namnda glaségon. Om eleverna ser och genomskadar genussystemet
kommer de att kunna bryta sig ur det. Flickorna ska lira kinna sina rittigheter, bli
medvetna och trygga bade med sig sjilv och med de andra 1 gruppen. De forvintas
bli tillfreds med sig sjilva. Denna typ av tjejgruppsverksamhet har siledes kritiken
av samhillet och inte kritkken mot de aktuella flickorna som sin utgangspunkt.
Aktiviteterna ar ett forsok att motverka eller bryta de strukturer som laser eleverna
till ett sarskilt fack eller en sirskild roll.

Under grupptimmarna star samtalstrining eleverna emellan 1 fokus. Flickorna
ska erévra en rost att tala med och fa tillfille att anvinda denna 1 gruppen. Tiden
anvinds vidare till forumspel, virderings6vningar, informationspass om sexuella
trakasserier och rittigheter samt gruppstirkande aktiviteter. Det dr 1 huvudsak
gruppledarna som drar upp linjerna for triffarna. Deras bestimda uppfattning
om syfte och malsittning limnar i vildigt liten utstrickning utrymme for att lata
elevernas egna erfarenheter och fragor styra programmet.

Det finns en konflikt mellan malsittningen att bryta samhillets moénster och
system 4 ena sidan, och insatsens omfattning och malgrupp a andra. Medan flick-
orna under en eller tvd timmar 1 veckan fér trining 1 att hoja rosten och sitta gran-
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ser, for klassens pojkar ingen motsvarande 6vning i att lyssna, samtala och respek-
tera kamratens dsikt. Ingen har beatbetat de forestillningar, myter och bilder som
priglar pojkarnas uppfattning om de egna och andras inldrda roller, uppgifter och
mojligheter. An mindre har nigon lyft upp och granskat lirarnas forestillningar.
Pojkarna ar utestingda frin processen, vilket tenderar att dnyo 6ka polatisetingen
mellan elevgrupperna. Risken finns dirmed att det, trots flickornas stirkta sjilv-
fortroende, rader status quo i klasstummet och pa skolan i vtrigt. Om pojkarna
fatt tillging till samma kunskap, hade troligen chanserna for en reell strukturfor-
indring Okat avsevirt.

Svaleryd menar att uppmirksamheten i enkonade grupper ofta riktas mot
det som syns och hérs mest. I gruppen kan dirmed, oberoende av lirarens eller
gruppledarens avsikt, stereotyper utveckla sig som verkar normerande for vad som
ir accepterat eller inte. Variationerna mellan eleverna i férméga, kompetens och
egenskaper forsvinner.'> Generalisetingar drabbar eleverna bade inom och utom
gruppen. Besok av dklagare och polis med information om kvinnovild i form av
overgrepp och misshandel, projicerar 1 detta fall negativa forvantningar pa poj-
karna och minnen. Pojkarna, som saknar talesman under grupptimmarna, blir
lasta till ett visst satt att vara. De blir barare av de strukturer flickorna ska tevoltera
mot och hamnar dirmed i forrovarfacket.

Ohtn lyfter fram kamratsamvaron i gruppen, som en viktig arena for att for-
mulera krav och trina grinsdverskridande. Aven om gruppen ger denna samvaro
under den gemensamma stunden tillsammans, visar analysen av dessa projekt att
konstruktionen med tjejgrupper rymmer flera dilemman. A ena sidan kan ett sir-
artstainkande hos gruppledarna omvandla jimstalldhetsprojektet till dess motsats.
Flickorna inordnas i genussystemet och vingklipps genom stereotypa hot och
forvintningar. A andra sidan kan den isolerade verksamheten med flickorna, med
syfte att ge en hogre medvetandeniva och storre kunskap om strukturer och sys-
tem, leda till att det 4r pojkarna som stereotypiseras och predestineras till ett visst
satt att vara. Nedan foljer de projekt som har valt att parallellt lyfta biade pojkarnas
och flickornas verklighet till diskussion och granskning. Dessa projekt oppnar dot-
ren for samverkan, utbyte och samtal om telationerna meflan pojkar och flickor.

...eller bade och?

I de fall gruppverksamheten ir férankrad hos skolledningen, dr ocksa skolans
stralkastarljus 1 hogre grad satt pa vilka aktiviteter arbetsgruppen viljer att fylla
elevernas grupptid med. Friheten ir inte lingre obegrinsad for projektledarna
och kraven pa stringens 1 aktiviteterna ir hogre. Pa dessa skolor atrangerar man
grupptimmar for bade flickor och pojkar. Malet ir att ge eleverna kunskap om
genuskonstruktionen ur bide ett historiskt- och ett samtidsperspektiv. Kunskapen
ska ge eleverna mod att ta vara p# livets mojligheter, utan férdomar om varken
andra eller sig sjilv. Via sjilvforsvar, virderingsévningar, forumspel, litteratur-,
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film och medieanalys, forelasningar, massage, teater och 1 nigra fall prao utifrin
ett genusperspektiv arbetar man hir med elevernas sjilvfértroende och sjalvupp-
fattning. Av dessa nedslag ar det utan tvekan sjilvforsvarstraningen som roént mest
uppmitksamhet. De skolor som valt att arrangera denna har sett triningen som
ett sitt att ge flickorna storre trygghet och — inte minst — sikerhet. Massmedial
uppmirksambhet till trots, har sjalvforsvaret inte utgjort huvudpunkten eller enda
inslag 1 nagot projekt. Den har snarare tagit formen av en programpunkt bland
manga flera.

Elevernas erfarenheter och fragor har i varierande grad bildat utgangspunkt
for namnda gruppaktiviteter. I de flesta projekt har programmet varit pa forhand
givet, 1 nagra fall har traditionell lektionsplanering saknats. Det 4r da elevernas
tankar och reflektioner som ska avgora lektionens firdvag. Eleverna menar att
denna 16sa struktur ibland verkar férvirrande och gor nedslagen alltfor flyktiga
och tillfalliga. Det djup 1 diskussionen som grupptimmarna ska ge utrymme for
riskerar att hamna pa undantag, tillsammans med tryggheten i att veta vad nista
traff kommer att innehalla.

Svaleryd ser arbetet med att synliggora och problematisera de konsmyter,
forestallningar och fordomar som eleverna bir p4 om varandra, som en central
uppgift i jaimstilldhetsarbetet.”” Projekten med tjej- och killgrupper strivar efter att
sitta iging denna process och tar dirmed ett steg 1 ratt riktning. Att lirarna bakom
projektet hoppat 6ver problematiseringen av de egna forestillningarna utgér dock
en stotesten. Utgangspunkten blir da att det 4r eleverna som bar pa férdomar. Det
faktum att lirare och andra vuxna kan ha en nyckelroll i att understédja och framja
dessa forestillningar, limnas ytligt sett darhdn. Lirarnas ambition att for eleverna
visa hur genussystemet styr och péaverkar vara liv, antyder icke desto mindre en
medvetenhet om den egna kénsnormen. Kunskapen och insikten forefaller alltsa
finnas. Det 4r den gemensamma diskussionen och konsensus som saknas.

Svaleryd diskuterar vidare problematiken i att bilda sirskilda pojk- och flick-
grupper for viss undervisning, Hon menar att det finns en risk med att fokusera
pa det ena eller andra konet, istillet for att arbeta med relationen mellan dem.
Pojkar och flickor forser sig spontant med enkénade miljder. Dirfor maste den
vuxne legitimera samvaron och inte oka avstindet eller understryka skillnaderna.™
De skolor som viljer att dela pa pojkar och flickor for att arbeta med bland annat
genus, jimstalldhet och sjalvfértroende ser emellertid delningen som ett tillfalligt
arrangemang, Forhoppningen ir att lektionen ska skapa en oas, utan spanningar
eller sammandrabbningar. Lararnas etfarenhet ir att eleverna inte formar att dis-
kutera jamstilldhet och genuskonstruktion i blandade grupper. De Gvergar istillet
till att skuldbeldgga sig sjilv och andra f6r de maktstrukturer och hierarkier som
priglar samhaillet. I enkonade grupper ar det littare att lyfta blicken och komma
insikt om att problemen inte alltid ligger pa individniva. Om eleverna har denna
kunskap kan de ocksa se hur monster och traditioner kan brytas.
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Gruppledarnas intention med att dela pa flickorna och pojkarna ar vidare att
fa tillfille att trina eleverna kompensatoriskt. Pojkarna 6var sig 1 att sitta ord pa
sina kinslor, medan flickorna trinar mod. Bada elevgrupper ska utoka sin reper-
toar for att sa smaningom fungera battre tillsammans. Britt-Matie Berge hat 1 ett
aktionsforskningsprojekt pa Storsjoskolan, observerat lirate som atbetar med
segregerade grupper. De konssegregerade grupperna ar inte ett mal 1 sig, utan ett
tillfalligt medel eller arbetsverktyg som pa sikt kan bryta segregation och hierarki.
Vigen till det goda sjilvfértroendet och battre relationer mellan klassens elever
gar aldrig genom att forindra eller forbattra” ndgons personlighet, utan genom
att lira eleven att spela pa fler stringar pa sin lyra."” De projekt som arbetar med
pojkar och flickor parallellt i 6msom sir-, 6Gmsom samundervisning, ansluter sig
till Berges tankegang om segregationen som ett medel. De lirare som leder grup-
perna framhéller respekten for de elever som inte ar narvarande som ytterst viktig,
Tjej- eller killgruppen far inte bli en plats, dir man talar nedlatande eller spader pa
térdomar om dem som inte 4r dir. Den kompensatoriska triningen ska forhindra
uppkomsten av statusskillnader mellan grupperna. Bida parter trinar pa det den
andre har eller forvintas ha, men som man sjilv saknar. Mélet ér att sd smaningom
kunna féra samma samtal och géra samma 6vningar 1 blandade grupper. Om den-
na malsittning lyckas, kan relationen mellan pojkar och flickor 1 det gemensamma
klassrummet bli mer jambordig.

I arbetsgruppen ingar bide manliga och kvinnliga lirare. Det delade ledarska-
pet mellan en manlig och en kvinnlig larare, ser arbetsgruppen som centralt for att
malsittningen ska kunna uppfyllas. Britt-Marie Berge menar att det ligger en fara
1 att reducera jimstilldhet till en kvinnofriga och en angeligenhet f6r kvinnliga
larare. Projektgruppens strivanden och ambitioner blir trovirdiga di den omfattar
bade kvinnliga och manliga lirare, som tillsammans tagit stallning for jamstalldhet
och lika villkor obetoende av konstillhorighet.'® Projekten som arbetar for att stit-
ka flickors - och pojkars - sjalvfortroende har pa flera sitt battre forutsittningar
for att sitta spar pa skolan, 4n de som enkom inriktar sig pa flickorna. Arbetet har
viss forankring pa skolan och riktar strilkastatljuset pa jimstilldhet som ett priori-
terat omrade. Bakom arbetet stir en bred och brokig samling lirare. Grupperna ir
ett medel bland andra i arbetet med att f4 till forstaelse, respekt och dialog mellan
pojkar och flickor. Fokus ir satt pa att ge mod for att bryta strukturer och monster
— inte forma eleverna efter dem.

Aktiviteter — av elever och for elever.

De projekt som valt tjej- och killgrupper som metod for att atbeta med elevernas
sjalvfortroende, 4r dock inte ensamma om att sitta eleverna i direkt fokus. Bredvid
dessa insatser finns projekten som uppmanar eleverna att sjalva engagera sig 1 jam-
stilldhetsarbetet och dirmed péverka skolans profil. Ledning och lirare uppmanar
dem att dels arrangera intressevickande aktiviteter for bade kamrater och kol-

26 INSATSER FOR ATT STARKA FLICKORS SJALVFORTROENDE



legium, producera handlinsplaner och informations- och diskussionsmaterial om
genus och jamstilldhet. Dessa projekt omfattar ofta ett storre antal elever an grap-
parrangemangen. Medan grupptimmarna bade bildligt och bokstavligt tenderar att
13sa arbete med elevernas sjalvfottroende och sjalvuppfattning till ett sarskilt rum
och ett bestimt klockslag, avser de elevdrivna projekten att paverka hela skolans
verksamhet. Helhetsgreppet kan, om atbetet har stod och legitimitet, ge skolan
verktygen for att gora genusperspektivet till en naturlig del av skolans arbete pa
alla nivéer och fronter. Nedan foljer nigra nedslag i denna typ av projekt och en
tedogorelse for de faktorer som i dessa fall paverkat utfallet.

Bland insatserna for att stirka flickors sjalviortroende mirks i nigot enstaka
fall elever som direkta initiativtagare och arrangérer for samtliga aktiviteter. Det
ir da en elevforening som via sin styrelse drar upp linjerna f6r projektet. Till stod
i planering och genomférande finns nigra lirare — oftast kvinnliga. Foreningen
riktar sig till skolans alla flickor och mélsittningen ir att via organiserade forelds-
ningar, traffar och gemensamma temadagar skapa en god sammanhallning mellan
dem som deltar 1 aktiviteterna. Fothoppningen ér att sprida ett mer tillatande kli-
mat pé skolan och dirigenom hiva rivalitet och konkurrens mellan olika grupper
eller ging. Utgingspunkten for de inplanerade aktiviteterna dr de lokala problem
som elevforeningens medlemmar upplever pa skolan. Foreningen blir ett forum
for eleverna att ventilera dessa problem och att tillsammans finna modet att pre-
tendera pa omraden, aktiviteter och sitt att vara, som enligt flickorna tidigare varit
férbehallna pojkarna.

Aven om eleverna i detta exempel har ett till synes absolut grepp om sin foren-
ing ar det skolledningens engagemang som bestimmer vilket genomslag aktivite-
terna fir, vilken status projektet ges och hur linge arbetet far fortga. Oavsett om
ansatsen 4r aldrig s god och omfattande, kan frinvaron av konsensus i kollegium
och skolledning reducera projektet till ett tillfilligt gastspel vid sidan om ordinarie
verksamhet. Projektet skevar och hamnar 1 samma dilemma som tjejgrupperna.
Eftersom aktiviteterna enkom ar 6ppna £6r skolans flickor blir pojkarna ensamma
kvar 1 klasstummet och limnade utan férklaring till varfor halva klassen forsvin-
ner. Det ar hir lirarnas och organisationens forarbete som fallerar. Man sanktio-
nerar projektet och godkanner dess aktiviteter utan att forst analysera och ventilera
de konsnormer som paverkar skolans klimat. Forandringsarbetet blir foljaktligen
utan en gemensam plattform. Jimstilldhetsarbetet blir inte en angeligenhet for
hela skolan med alla dess larare och elever, utan ett arende for flickorna att be-
handla och l6sa. Stamningen blir orolig pa skolan och avstandet mellan pojkarna
och flickorna riskerar att 6ka. Flickorna far forvisso sjilva, precis som Ohrn efter-
lyser, definiera jamstalldhet och de fragor de vill arbeta med. Problemet ir dock
att pojkarna inte ses som givna deltagare i denna diskussion. Definitionerna blir
foreningens och inte skolans egendom. Svaleryd menar att arbetet med elevernas
sjalvfortroende ar grundliggande for allt jamstalldhetsarbete. Om eleverna ir
trygga i sig sjilva vigar de ocksa tanja pa fiktiva grinser och bryta monster.”” Det
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ir denna insikt, om 4n formulerad pa ett annat satt, som driver flickornas atbete.
Skolans distanserade héllning liter dock projektet bli en frivillighet for de forfor-
delade och orattvisst behandlade. Relationen mellan kénen kommer ur fokus och
istillet hamnar stralkastarljuset pa flickorna som en grupp med sirskilda behow.
Jamstilldhetsarbetet blir, med Britt-Marie Berges formulering, en kvinnofriga.

I kontrast till detta exempel finns projekten dir larare och skolledning tydligare
upptuanar och vigleder eleverna att engagera sig i skolans jamstilldhetsarbete. Det
kan som tidigare nimnts handlar om att skapa en jamstalldhetsplan for skolan. I
dessa projekt dr bade pojkar och flickor delaktiga och resultatet férvintas paverka
och forstirka skolans profil inom jimstilldhetsomradet. Jamstilldhetsplanen blir
en konkret produkt som forutsitter samforstind och kunskap om bade den lokala
skolans strukturer och de nationella styrdokumentens direktiv. Den blir en pro-
dukt av lararnas och elevernas gemensamma arbete. Planen ska tjina ett dubbelt
syfte. Den ska dels guida lararna 1 hur genusperspektivet blir en del av den dagliga
undervisningen och dels fungera som ett rittesnore for bide ledning och elever
nar detta perspektiv lyser med sin franvaro. Britt-Marie Berge talar i ”Styra eller
styras — att skapa kon 1 klassrummet” om hur lararens jamstalldhetsarbete innebir
en svar balansgang. Ogonblick av jimstillda relationer, da forindring forefaller
mojlig, avléses av Ggonblick av normalisering under vilka gamla monster far nytt
faste." Det faktum att jaimstalldhetsplanen 4r ett resultat av en h6jd medvetenhet
hos bade lirare och elever kan hjilpa de jimstillda relationerna att fa fiste och
tvinga gamla strukturer till retritt. Arbetet ir dock ingalunda avslutat 1 och med
dokumentets tillkomst. Verksamheten kan inte jimtegreras en ging for alla, utan
kriver underhall och aterkommande analys.”” S4 ocksa med jamstalldhetsplanen.
Nytillkomna elever maste fa sitt engagemang och intresse vickt. Lirare och skol-
ledning miste stindigt och jamt vaga granska ocksi de egna virderingarna och
normerna. Utsikterna for detta dr emellertid goda. Planen blir projektets gemen-
samma stottepelare och 4gs 1 lika hog grad av skolans elever och lirare.

Det finns ocksi andra vinklar pa hur elever f6r andra elever skapar ett underlag
for analys och diskussion om konstruktionen av manligt och kvinnligt i olika sam-
manhang, Hir moéter elever frin olika stadier varandra och skapar tillsammans ett
material, vilket ska problematisera och ifrigasitta de normer som styr den egna
och medias bild av genus. I projektet arbetar flickor och pojkar tillsammans med
bade materialinsamling, analys, fordjupning och den kritiska granskningen. Den
gemensamma ansatsen satter bide manliga och kvinnliga stereotyper 1 centrum
och ger darfor eleverna beredskap att uppticka hur dessa bilder ibland drabbar
och péverkar dem sjilva. Projektet ror sig dirigenom pa bade en samhallelig och
en personlig nivd. Det dr elevernas egna fragor som styr fordjupning och ned-
slag. Dessa fragor foranleder handledarna att ocksa bjuda in andra samhills- och
medieaktSrer f6r samtal och diskussion. Deras svar skapar i sin tur nya fragor.
Eleverna skapar verktygen for att genomskada hur strukturer influerar sjalvbilden.
Han eller hon kan pd sé vis se vilken roll de spelar i genusmaskineriet. Den kun-
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skap som arbetet resulterar i, hjilper eleverna att ocksa identifiera och problemati-
sera de stereotyper som dven lirare och andra vuxna ibland ger uttryck f6r. De kan
parera stereotyperna och vaga tinja pa grinserna for den egna sjilvbilden.

Arbetet med att medvetandegora eleverna dr en del av den ordinarie undervis-
ningen och skolgangen. Projektet eller f6rdjupningen blir inte ett tilligg, utan sker
integrerat i flera imnen och kurser parallellt. Eleven far under projektets gang en
ny blick som hjilper honom eller henne att betrakta bide medieflédet, samhillet
och sig sjilva ur ett genusperspektiv. Detta nya synsitt 6ppnar dorren for att fort-
sitta det medvetna och integrerade arbetet med genus. P4 samma géng som pro-
jektet syftar till att sitta igang en inre process for elevernas del, ger arbetet ocksa
ett hogst patagligt resultat. Skiften, boken eller planen finns kvar f6r anvindning
och férnyelse.

Lararna da?

I Skolverkets rapport ”Utvirdering av lokala jamstilldhetsprojekt inom JAMSAMs
nitverk” férekommer studier av jamstilldhetsarbete som placerar liraren och inte
eleven i det omedelbara blickfanget. Aven i uppfoljningen av insatserna for att
starka flickors sjilvfortroende aterfinner vi denna typ av arbete. Hir, liksom i
exemplen frain JAMSAM, handlar det om att skapa kunskap och insikt, férindra
attityder, virderingar och arbetsformer. Av forklarliga skal tillstoter ofta problem
och svirigheter, nir kollegiet ska enas om inneborden av jimstilldhet och vilken
gemensam vig man ska ta dit. Det 4r lirarnas individuella varderingar som blir
satta under lupp fér granskning, vilket kan leda till schismer och splittringar 1 grup-
pen.” Nedan f6ljer en sammanfattande diskussion om de projekt som valt att ta
vigen om lirarna i arbetet med elevernas sjalvfortroende.

Det ir inte alltid en ursprunglig och uttalad avsikt med projekten att ocksa
lyfta lirarnas kunskap och medvetenhet kopplat till genus och jaimstilldhet. Mal-
sattning och aktiviteter har snarare placerat projektet i kategorin med elevnira
aktiviteterna. Under arbetet med exempelvis tjej- och killgrupper uppmirksam-
mar eleverna lokala problem och stiller frigor som 1 sin tur pekar pa brister i
fraga om lirarnas formaga att hantera omridet. Detta foranleder inkop av bade
litteratur och férelasningar. De projektledare, som tagit pa sig genusglasdgon 1 sitt
pedagogiska arbete, har tagit den egna kunskapen for att vara en sjilvklarhet och
utgatt ifrin att ocksd resten av kollegiet delar samma insikt. Skillnad i uppfattning
och tolkning av begrepp och styrdokument har dock, s snart man 6ppnat upp for
gemensamma diskussioner, visat sig avgrundsdjup. Nir bristen pd éverensstim-
melse kommit upp till ytan, blir nista steg att fors6ka Gverbrygga diskrepansen
med hjilp av utbildning, analys och — framforallt — fortsatta samtal. Insikten om
behovet om utbildning och trining i ett medvetet pedagogiskt arbete, kan folj-
aktligen bli en ironisk insikt om att projektet startade 1 fel inde. Om lirarna och
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organisationen istallet latit arbetet borja med analys och diskussion, hade troligen
ocksa programmet for elevernas aktiviteter och delaktighet fatt en annan karaktir
och ett annat djup.

Detta antagande bekriftar de projekt som blandar utbildning och elevaktivite-
ter. For nagra av dessa lirare har kursen Vdrdegrund, jamstalldhet och virdegrund, som
inledningsvis nimndes, bildat startpunkten for kommande insatser. Skolledningen
eller férvaltningen har sett tiopoangskursen som ett sitt att ge hela projektet legi-
timitet och forankring. De fran skolan eller kommunen som deltagit 1 kursen, har
efter terminens slut tagit rollen som projektledare, handledare och organisatdrer
for det fortsatta arbetet. Projektledarna menar att utbildningen gett kunskap, mod
och argument. Man vagar tydligare beméta de kollegor som foretrider sarartstin-
kandet och ir ridda for att férvandla pojkarna till flickor, och de kollegor som
helt enkelt inte bryr sig. Att just mota arbetskamraterna och for dem introducera
projektet utgor projektets andra steg, I samrid med forvaltning eller skolledning
planerar projektledarna studiedagar, forelasningar och diskussionsforum. Syftet 4r
att, precis som Svaleryd forskriver, lyfta upp dolda forstillningar kring kon, etni-
citet eller annan olikhet pa ett medvetet plan. Kunskapen om genus, maktsystem
och strukturer ger en plattform att utgi ifrin i elevaktiviteterna. Attlata gemensam
utbildning sitta igang en process med analys och sjilvrannsakan, borgar for att
projektet inte l6per risken att bli en angeligenhet f6r de redan frilsta. Tvirtom
vilkomnar den alla att delta pa lika villkor.

Projektet kan 1 sina programpunkter sigas saxa mellan ett ovanifrin- och ett
underifran perspektiv. Medan lirarna inte direkt kan inverka péd sjilva utbild-
ningsmomenten, ir konkretiseringen 1 form av elevarrangemang lirarnas eget
val utifran de lokala fSrutsittningarna och behov som han eller hon upplever.
Detta tredje steg kan didrmed ta sig timligen skilda uttryck, med alltifrin analys
av taltid och sprakbruk till videofilmning eller konstruktion av en jamstilldhets-
plan. Strategin att lata lararna, ofta i samrdd med eleverna, bestimma infallsvinkel
kan pa sitt och vis sdgas vara ett sitt att ge tillbaka makten 6ver projektet. Nir
forandringen tar sig konkreta uttryck ar det, precis som Carlgren och Hornquist
beskriver utvecklingsarbetet 1 dagens skola, den professionelle liraren som av
egen kraft tillsammans med kollegor och elever lokalt skapar l6sningar.* De tre
stegen med utbildning av resurspersoner eller genuspedagoger, kompetenshojning
for kollegiet och avslutande konkretisering 1 form av elevaktiviteter Sppnar upp
for mojligheten att samordna och inkorporera insatserna for att stirka elevernas
sjalvfortroende 1 alla aspekter av skolans arbete. Det blir ocksa resurspersonerna
eller genuspedagogerna pi skolan som fortsittningsvis ska se till att arbetet pa
den lokala skolan inte somnar av, utan att insatserna kontinuerligt blir utvirderade,
fornyade och fér spridning, De blir garanten for att insatserna inte spretar at alla
hall, utan att £6r den skull verkligen f6randra nagot. De haller samman projektet
och blir deltagarnas std, bollplank och handledare.
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De lirare som deltar i den inledande utbildningen Virdegrand, jamstilldbet och
gennsvetenskap eller motsvarande bildar 1 viss mening projektens fortrupper. Deras
fordjupade kunskaper vigleder valet av forelasare och litteratur for 6vriga lirare.
Aven gemensamma programpunkter for skolans elever kan komma till pa initiativ
av just resurspersonerna. Oavsett stodet fran férvaltning och skolledning, dr det
i denna del av arbetet som konflikter och protester kan dyka upp. Hur man pa
skolan bemoter kritiken eller motstdndet beror pa hur dess foretridare valjer att
framféra den. Problemet ar sallan eller aldrig att kollegorna direkt tar avstind fran
att atbeta med elevernas sjilvfortroende eller 6ka tryggheten pa skolan. Det ir
nir detta arbete kopplas samman med att motverka traditionella konsmonster och
jamstalldhet som oviljan gor sig gallande. Det 4r dock inte alltid dessa protester
kommer upp till ytan. Kollegorna viljer att kringga projektets egentliga tema ge-
nom att till synes acceptera premisserna, men 4nda fortsitta i de gamla hjulsparen
utan att 1 realiteten férandra nagot. Denna tendens forstirks om projektledarna
ar radda for att fa kollegiet emot sig. De undviker konflikten genom att parera de
formuleringar om jimstilldhet och genus som tidigare vickt protester. Man vijer
saledes f6r hela diskussionen genom att linda in projektet i neutrala ordalag och
slipper dirmed att fa nagra av kollegorna att tappa intresset. Detta forhallningssatt
leder emellertid till att man inte heller vigar ventilera de kénsnormer som med
storsta sikerhet skiljer sig at och som 1 grunden gor projektet nédvindigt. Om
projektledarna i kontrast till detta forhallningssatt 6ppet och utan omskrivningar
deklarerar projektets syfte och later tillfallig oenighet bli en nédvindig del av ar-
betet, kan icke desto mindre konsensus bli slutresultatet. Projektledarnas oriddhet
for att ta 4ven hetsiga diskussioner, signalerar att det ar just de individuella virde-
ringarna som ar den forsta nyckeln till att pa allvar forindra nigot. Varje kollegas
delaktighet blir dirmed nédvindig 1 arbetet. Diskussionsfasen far dock inte handla
om att projektledarna ska platta till eller nipsa kollegorna fér asikter eller hand-
lingar som inte ligger i linje med den medvetne genuspedagogens arbete. Tvirtom
ska sjilvanalysen leda till att liraren sd smaningom far stirkt sjalvkinsla genom tri-
ning 1 alternativa handlingssitt, metoder och undervisningsformer. Oppenheten
i samtalet ger vidare projektledarna mojlighet att vara flexibla i forhéllande till de
onskemal och idéer lirarnas under vigens gang ger uttryck fér. Lyhordheten ger
fortroende och hjilper 1 forlangningen projektet att bli hela skolans angeldgenhet.
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Cevs har pa Skolverkets uppdrag fordelat medel for lokala insatser for
att stirka flickors sjilvfortroende. Som framgatt av genomgéangen av
projektens organisation, uppligg och maélsittning ir metoderna for
att stirka flickors sjilvfortroende skiftande. Metoder och tesultat 4t i
hog grad beroende av dels hur forvaltning, skola och lirare tolkar syf-
tet med uppdraget att stirka flickors sjilvfortroende, dels vilket svar
samma aktorer ger pa fragan om wad eller ez som orsakar det diliga
sjalvfortroende som insatserna viantas avhjilpa. Tolkningen och svaret
paverkar 1 sin tur vilken typ av forandring projekten komtmer att inne-
bara f6r elevernas vidkommande. I denna sammanfattande diskussion
kommer rapportens olika tridar att foras samman. Analysen av de
olika nedslagen kommer att stillas mot uppdraget f6r jimférelse och
problematisering av insatsernas effekter och resultat. Den litteratur
som tidigare forekommit i rapporten, kommer 4ven hir att tjaina som
perspektivgivare.

De skolor och kommuner som 1 sin ansdkan och utvirdering
frekvent understryker flickornas forbattrade sjilvfortroende som
milsittning, ligger vid en ytlig jimforelse helt i linje med uppdra-
gets direktiv och formuleringar. I ansékan, samtal och utvirdering
framhiver arbetsgrupperna just mojligheten att skapa en egen zon
eller oas for flickorna som en central poing med insatsen. Darfor har
projektet rent konkret kommit att ta formen av tjejgrupper. Enligt
Elisabeth Ohrn i Kénsminster i forindring kan kamratgruppen bli en
plats for stabilitet och gemenskap, likval som en arena att formulera
krav och utéva inflytande frin.” Tjejgruppen kan pi samma vis, med
god planering, klar struktur och tydlig malsittning, bli startpunkten
for att tinja granser och bryta monster.” Men for att verkligen dstad-
komma grinsoverskridande ricker inte en plan for hur de segregerade
timmarna ska anvindas och fyllas. Den gemensamma tiden, utanfor
den trygga och skyddade gruppen, fordrar motsvarande forberedelse
tor att omgivningen utanfor ska horsamma de krav om inflytande och
medverkan som flickorna lir sig ge uttryck for. I uppfoljningen av
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insatserna for att stirka flickors sjalvfértroende har tjejgrupperna i planeringen av
just dessa bada led, visat sig rymma brister och fallgropar.

Projektledarna och de involverade gruppledarna ser sillan eller aldrig den kri-
tiska granskningen av de egna f6restillningarna och den egna kénsnormen, som
en nodvindighet for arbetet i och utanfor gruppen. Man har inte heller vikt tid f6r
att ge jaimstilldhetsbegreppet, som projektgruppen hela tiden ventilerar och riktar
fokus mot, en gemensam inneb6rd och definition. Denna lucka innebir att lararna
inte alltid dr 1 fas med varandra och sjdsitter projektet utifran skilda tolkningar och
virderingar.

Utifran hur de engagerade lirarna hanterat denna del av arbetet, kan man
urskilja huvudsakligen tva olika forhallningssitt till gruppverksamheten och de
tillhérande aktiviteternas uppgift. Det forsta dr kritiken gentemot flickorna som
utgdr projektets malgrupp, och det andra ir kritiken av maktrelationerna som, en-
ligt ledarnas uppfattning, gor tjejgruppen nodvindig. Om lirarnas utgingspunkt
ir den forstnamnda fylls gruppen med de flickor som 1 skolans 6gon ar stokiga,
oppositionslystna och allméint besvirliga. Gruppaktiviteterna syftar di inte tll
att understédja och sporra det mod eller brott mot konventioner som flickorna
demonstrerar, utan tvirtom till att dimpa och stabilisera de relationer och struk-
turer som deras uppfoérande sitter ur spel. Detta forhallningssatt konkretiseras i
aktiviteter som slussar tillbaka flickorna 1 en traditionell kvinnoroll, med giftermal
och dktenskap som yttersta lingtan och stravan. Flickornas identitet byggs inte
upp kring protesten mot den ordning som rader 1 skolan, utan kring férvandling
och férindring. Flickorna ska bli nagon och nagot genom att bli nagons. Tjejgrup-
perna skapar dirmed samma sirskildhet som Yvonne Hirdman lyfter fram som
en av de politiska 16sningarna pa “kvinnofrigan”. Kvinnorna gavs ett eget rum att
vara 1 och en egen funktion att fylla, vilken i allt kontrasterade och kompletterade
den virld mannen befann sig 1.** I tjejgruppen blir flickorna pé liknande sitt en
sdrskild grupp elever som tas it sidan for att under sarskilda timmar med sarskilda
aktiviteter, fa sitt sjilvfortroende stirkt. Alltmedan 6vriga elever dr kvar i ordinarie
undervisning. Dessa konkreta handlingar signalerar till flickorna att deras formo-
dade svaga sjilvkinsla, beror pi att de som grupp de facto ir simre och svagare
och foljaktligen i behov av mer stod. Sarartstinkandet fir ytterligare bekriftelse
genom de konsstereotypa aktiviteter som exemplifierats tidigare 1 rapporten.

Lirarnas eller gruppledarnas forhallningssatt kan emellertid ocksd ta sin ut-
gangspunkt 1 kritikken av de maktrelationer och strukturer som motverkar jim-
stilldhet. Aktiviteterna kommer da att handla om att ge flickorna en rost for att
initialt viga tanja pa sina egna granser och pa lingre sikt kunna bryta monster. Den
traning flickorna far ta del av later man dock skolans pojkar vara utan och hiri be-
star dilemmat for dessa tjejgrupper. Aven om de involverade lirarna eller ledarna
menar sig bira de skarpaste genusglaségon, kan den konflikt aktiviteterna avser att
avhjilpa snarare forstirkas av att allt ljus sitts pa flickorna som grupp. Pojkarna
blir limnade kvar 1 klassrummet eller fir ga hem tidigare, medan flickorna blir
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tagna at sidan. Den goda ansatsen till trots, framhiver detta dnyo flickorna som en
grupp med sirskilda behov. Skolans lirare blir limnade utan stod och vigledning 1
bemétande av elevernas nyvunna kunskap och mod, vilket vander flickornas kritik
av de samhilleliga maktrelationerna inat 1 det egna klassrummet. Dir aterfinner
flickorna med storsta sannolikhet de ojamstillda relationer som gruppledarna kri-
tiserar och hoppas forindra. Pojkarna blir da i flickornas 6gon birare av de struk-
turer som forhindrar eleverna frin att existera pé lika villkor. Tjejgruppen kommer
att understryka skillnaderna snarare dn likheterna eleverna emellan. Segregationen
kan méjligen tillfalligt lyfta flickornas sjalviortroende, men kan genom sin ensidig-
het inte ge annat 4n en flyktig klimatf6rindring 1 klassrummet.

Resonemanget ovan synliggor en konflikt 1 uppdraget insatser for att stirka
flickors sjilvfortroende. I 6verenskommelsen mellan Skolverket och Nationellt
centrum for Virdegrund och livsvetenskap, vid Umed universitet, aterfinns vid sex
tillfillen formuleringen om insatsernas inriktning pé att stirka flickors sjalvbild,
sjalvfortroende och identitet. Det ir flickorna som uttryckligen ér 1 fokus, vilket
antyder den sirskildhet som 6ppnar dorren for aktiviteter som gar stick i stiv med
de nationella styrdokumentens direktiv om att motverka traditionella k6nsmons-
ter. Som framgatt av redovisningens tidigare kapitel foreligger en risk med att for
ensidigt problematisera bara det ena kénets positioner. Nir polariseringen Skar
och elevernas individualitet kringskirs, 4t chansen liten att samtalet och forstaelsen
mellan pojkar och flickor stimuleras. Tvirtom riskerar det att avstanna. Tjejgrup-
pen blir en provisoriskt upprittad fristad f6r vissa utvalda. Denna tllflyktsort
forandrar mojligen flickorna, men inte de forestallningar och normer som, oavsett
dgarens kon, ar killan till ett sviktande sjalvfortroende. Att flickorna ar insatsernas
frimsta malgrupp 6ppnar vidare dorren for ett uppritthallande av ordningsstruk-
turen 1 det genussystem som Yvonne Hirdman beskriver. Tjejgruppen ir ett sitt att
halla konen isir. I aktiviteterna aterskapas de stereotyper som Hirdman beskriver 1
Genns — om det stabilas forinderliga former. Flickorna trinas for att bli antingen det an-
dra kénets kontrast och komplement eller fr att bli #dstan lika duktiga och starka
som pojkarna genom att tilligna sig deras sitt att vara. Oavsett infallsvinkel ar
mannen och det manliga fortsatt norm. Projekten uppritthéller hir stereotyperna
och visar ingen vig for vare sig eleverna eller lirarna att gora sig kvitt dem.

I uppfoljningen av projekten med insatser f6r skolans flickor och pojkar fram-
kommer vid en forsta anblick de fordelar detta arbetssatt rymmer i forhallande
till de isolerade tjejgrupperna. En djupare granskning och analys rojer emellertid
ocksa de brister och problem en alltfor elevorienterad problemanalys bjuder.

I dessa projekt antas eventuell kénssegregerad gruppverksamhet inte fung-
era som en universalldsning, vilken med automatik antas leda till bittre sjalvfor-
troende. Segregationen ir snarare medel som satt 1 ett sammanhang med tydlig
malsittning ger arbetet en skjuts framit. De parallella grupperna blir ett verktyg
for kompensatorisk traning, under vilken de sfirer som traditionellt tillskrivits det
ena eller andra konet luckras upp och blir till allmidn egendom. Utgingspunkten
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ir att eleverna ska rora sig 1 riktning mot varandra, inte att enkom flickorna ska
forandras eller formas i enlighet med den manliga normen. Denna tankegang atet-
finner man i Britt-Marie Berges aktionsforskningsprojekt. Hon atetkommer flera
ganger till att arbetet med elevernas sjilvfortroende inte handlar om att forandra
barnen och ungdomarnas personlighet, utan om att utvidga deras repertoar och
hjilpa dem att spela pé fler stringar pa sin lyra 4n den som traditionen foreskri-
ver” T den kompensatoriska triningen ligger ingen vardeting av den ena eller
andra sfiren som mer eller mindre virdefull och angeligen. Snarare understryker
skolan och dess larare hirigenom vikten av att ha tllging och tilltrade till bada. I
projekten med denna typ av elevnira aktiviteter for pojkar och flickor, sitter sko-
lan och dess lirare sirartstinkandet pa undantag. Tonvikten i aktiviteterna ligger
pa att framhava likheterna snarare 4n skillnaderna mellan pojkar och flickor. D3
aktiviteterna sker 1 6msom heterogena, 6msom homogena grupper ir utsikterna
goda for att elevernas formaga att gora egna val och stallningstagande fOrstirks.
Samtidigt far eleverna hjilp med att genomskada de maktstrukturer som stivjar
jamstalldheten. Det 4r projektledarnas forvintning att kunskapen i kombination
med kompensatorisk trining ska ge eleverna sjilvfortroende och mod att hilla alla
dorrar, oavsett om de leder till en traditionellt manlig eller kvinnlig virld, 6ppna i
studie-, yrkes- och livsval.

Nir projektledarna viljer att lata insatserna ta ett helhetsgrepp om bide poj-
kars och flickors sjalfortroende, medfor detta egentligen en r6relse bort frin upp-
dragets direktiv. Projektledarnas soker inte svaret pa fragan om vew eller vad som
orsakar ett daligt sjalviortroende enkom hos flickorna, utan later bada konen bli
en del av analysen. Det ir denna avvikelse fran riktlinjerna som gor att projekten i
hogre grad forefaller paverka och férindra elevernas vardag.

Det dr dock tveksamt om forindringen blir varaktig, da aktiviteterna fortfa-
rande till fullo riktar in sig pa eleverna och deras forhallningssitt. Det finns saledes
ingen ansats 1 projekten att ocksa vicka eller forstirka lirarnas medvetenhet och
kunskap vad giller jamstilldhet och genus. Lirarnas virderingar slipper nagelfaras
i analys och tolkning av uppdraget. Foljaktligen kommer ventiletingen av ojam-
stillda relationer och strukturer i samhillet att halta. Skolan och dess medarbetare
har inte tillsammans kommit till insikt om sin egen roll som birare av dessa struk-
turer, in mindre diskuterat hur monstren pd hemmaplan kan brytas. Om inte de
virderingar och forestillningar som genomsyrar den dagliga verksamheten tvingas
upp till ytan for diskussion, forblir det dagliga pedagogiska arbetet genusperspek-
tivet forutan. Dirfér kommer aktiviteterna fortfarande att ligga vid sidan om den
ordinarie undervisningen.

Ytterligare en hake utgor det faktum att elevernas egna erfarenheter och frigor
lyser med sin frinvaro. Det 4r i dessa projekt till stor del liraren som, utifrdn sitt
perspektiv och sina slutsatser, planerar programmet. Det faktum att vuxenpet-
spektivet inte kombineras med elevperspektivet far konsekvenser. ** Det ir lirar-
nas referensramar som pekar ut fragestillningar och problemomride. Om eleven

36 INSATSER FOR ATT STARKA FLICKORS SJALVFORTROENDE



och lirarens “sanning” om min och kvinnors villkor och méjligheter skiljer sig at,
ir risken stor att de unga avfirdar den ildre generationens hjalp som nigot som
inte anbelangar dem. Nir eleverna inte betraktas som medarbetare eller medska-
pare blir de frigor som borde engagera, istillet irrelevanta och perifera.

Uppfoljningen av projekten visar att det 4r nir eleverna och lirarna har en ge-
mensam plattform for projektet, formulerar malsittningen tillsammans och f6ljs
at pa vigen dit som jimstilldhetsarbetet blir hela skolans angelagenhet. I dessa
projekt ir samverkan och utbyte mellan lirarnas verklighet och den virld eleverna
existerar 1sjilvklar. Vigen till den gemensamma plattformen gir for bade eleverna
och lirarna via utbildning och sjilvrannsakan. Denna del av arbetet kan bli en tim-
ligen smirtsam process, da det for lirarna handlar om att lara sig se ojimstillda
maktrelationer i klassrummet som de sjalva 1 viss man varit med att skapa och upp-
ratthalla. Som framgitt av den tidigare genomgéingen av projekten dr arbetet med
lirarnas egna konsnormer och forestallningar, nagot som den aktuella litteraturen
frekvent lyfter fram som en sjilvklar forsta fas. Det ar under denna fas frigan om
vem eller vad som delvis dr killan till att stereotyper frodas och fortlever, kan ges
ett lokalt svar som inbegriper skolans alla aktorer. Analysen och svaret kan 1 sin
tur ge en naturlig ingang till hur omradet bor bearbetas. De projekt som ser denna
kritiska granskning av virderingar, normer och forestallningar som en nédvindig
process, liter 1 forlangningen eleverna ga igenom samma prévning, Den skarpta
medvetenheten gor eleverna till trogna medarbetare i arbetet med att uppritthalla
de jimstillda relationer som jimstilldhetsplaner och dylika instrument forvintas
skapa.

Som tidigare genomgang visat, missar ibland projekten som omedelbart orien-
terar insatserna till eleverna denna fas av sjilvanalys. Eleverna blir utan omsvep f6-
remdl f6r férindring, medan lirarna befinner sig ur fokus. I nigot fall férekommer
det dock att elevgrupper pa eget initiativ f5rs6ker rikta strilkastarljuset pa behovet
av att medvetandegora och héja kunskapsnivan. Lirare och ledning kan trots detta
fortsitta att se de lokala orittvisorna eleverna patalar, som just elevernas verk och
angeligenhet. Arbetet med sjilvfortroende och jamstalldhet blir da ett problem
att 16sa for dem som kinner sig orattvist behandlade. Lirare och ledning later am-
net och frigan passera, vilket indirekt ger jamstilldhetsomréidet lag prioritet. Om
man drar denna hallning till sin spets, sanktionerar skolan darmed att orittvisorna
som eleverna upplever far fortgd. Uppdraget ir omailigt att genomfora och kom-
mer med storsta sannolikhet att leda till att eleverna tvingas resignera 1 fragan.
Nagot lyft for sjilvfortroendet ir det alltsa knappast tal om.

Att placera lirarna i centrum for insatserna innebir en annan tolkning av upp-
draget in den Skolverket foreslar. Projektens ledare och organisatorer har likafullt
elevernas sjilvfortroende for 6gonen under arbetets gang, men later analysen av
orsaken till en sviktande sjilvkinsla bli mer komplex 4n att bara handla om flick-
orna. Projektens ambition dr inte att férindra ndgon elev, utan att forindra de
strukturer och premisser som gor att sjalvfortroendet ger efter for flickorna likval
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som for pojkarna. Dessa projekt kommer darfor att handla om kunskap och insikt,
snarare an sjalvforsvar och kamp. Man kan givetvis argumentera for att projekten
med ldrarna i blickpunkten inte foljer uppdragets riktlinjer, dé eleverna blir delak-
tiga forst i projektets slutfas genom metod- och konkretiseringsarbete. Icke desto
mindre ar det just avsteget frin riktlinjerna som visat sig rymma atminstone en del
av losningen pa hur elevernas sjilvkansla ska stirkas. Den av Skolverket foreslagna
sjalvforsvarstriningen erbjuder 1 jamforelse med dessa projekt inte nagon vig bort
frdn de forhallningssitt som konserverar konsmoénster. Tvirtom blottar jamforel-
sen mellan uppdraget och de realiserade projekten hur mannen som norm kom-
mer till uttryck ocksa 1 riktlinjerna. Flickorna behover extra insatser for att lira sig
att ta plats inom den makthierarki som normen uppritthaller. Inget 1 riktlinjerna
talar om att istillet f6rindra eller bryta normen. Projekten med fokus pé lirarna
har emellertid sjilv dragit slutsatsen att det ér attityderna som mdste penetreras.
Via kollegiets begreppsdefinition och konfrontation med virderingar och normer
samt lokalt metodarbete, far lirarna kunskap och mod att ocksa ta sig an de struk-
turer och relationer som laser eleverna. Utsikterna 4r goda for att dessa projekt
blir startpunkten for ett mer medvetet genuspedagogiskt arbete och foljaktligen
slutpunkten for tillfilliga insatser som befaster stereotyper.

Jamférelsen mellan de realiserade projekten och uppdraget avslojar en linje pa
vilken de elevnira projekten till synes ligger narmst Skolverkets riktlinjer, medan
de lirarfokuserade insatserna ligger lingst ifrdn. Jimforelsen mellan projektens
innehall och resultat synliggdr aven en andra linje, parallell med den f6rsta. Denna
visar projektens organisation, vilken 1 hogsta grad paverkar status och utfall. Jamte
insatserna med eleverna, oftast bara flickorna, 1 centrum finner vi eldsjalarna som
arbetar ensamma utan vare sig forankring eller legitimitet. Som tidigare visat limnar
detta fritt spelrum f6r de forestillningar och virderingar de aktiva lirarna bir pa. I
linjens mitt befinner sig de projekt som bygger pa samarbete mellan skolledningen
och eldsjalarna. Rektors medverkan paverkar 6vriga medarbetares kinnedom om
insatserna och skinker projektet viss status. Projektledarna viljer hir att ibland
lita konsulter eller handledare besvara frigan om hurelevernas sjalviortroende ska
stiarkas och hurlirarna ska tilligna sig ett genusperspektiv 1 sitt pedagogiska atbete.
Det ir nir konsulternas modell 4ven rymmer en plan for skolan att pa egen hand
fortsatta forindringsarbetet med lirare och elever, som hjilpen utifrin kan ge var-
aktig kursindring. Kontrasten finner vi nir konsulterna eller handledarna kor sitt
program bakom stingda dorrar. De blir da tillfilliga gaster pd skolan som forvisso
kan astadkomma temporir férindring, men utan att inkludera 6vrig personal 1 hur
den process man satt iging ska underhillas.

Jamsides med den fo1sta linjens lirarorienterade forandringsarbete hittar vi pa
den andra linjen skol- eller gymnasiefSrvaltning som initiativtagare och organisa-
tor. Nir den centrala ansatsen ocksa gor det till sin sak att uppritta och underhalla
kontaktytor och nitverk mellan projektens lokala enheter, f6rblir malsattning en
och samma for férvaltningen. Nitverken blir en garant f6r att projektets forgre-

38 INSATSER FOR ATT STARKA FLICKORS SJALVFORTROENDE



ningar behéller fokus pé jamstilldhetsomradet, pa samma gang som varje skolas
lokala kultur och forutsittningar avgér insatsens konkreta form. I forindringsar-
betet ingar representanter fran alla nivaer i skolan, vilket legitimerar insatserna.
Projekten blir siledes en kombination av ovanifrin- och underifrinperspektiv, da
forvaltningens initiativ sd smaningom Gvergar 1 det praktiska arbete som lirarna
tillsammans med eleverna valt att ga in 1. Forvaltningens medverkan rymmer
emellertid ocksa fallgropar. Eleverna kan glommas bort som medarbetare och
nitverken mellan central och lokal nivd kan fallera. Projekten riskerar att rora sig
bort frin ansatsens ursprungliga syfte och malsittning, med resultat att de tinkta
forgreningarna istallet blir 6ar av verksamhet utan annat 4n signalkontakt.

Sammanfattningsvis blottar genomgingen och jimférelsen mellan uppdrag
och projekt en paradox. Det ir de sistndmnda projekten, i vilka utbildningsinsat-
ser f6ljs av konkret metodutveckling tillsammans med eleverna, som uppvisar en
langsiktig planeting och som maktar rubba maktrelationer och monster. Lirarna
blit genom utbildning medvetna om sin egen betydelse for dessa strukturer. In-
sikten ger en friare syn pa elevernas mojligheter och formégor, vilken i sin tur kan
rendera bade pojkar och flickor modet att vara granséverskridande. Darfor dr det
projekten som befinner sig lingst bort fran uppdragets riktlinjer, som visar en
moijlig vig att forandrar elevens vardag 1 skolan. Det ar ocksa dessa projekt som
formar att integrera ett genusperspektiv, byggt pa kunskap och insikt, i skolverk-
samhetens huvudfira.
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Bilaga

Oversikt projekt/fordelade medel

Kommun, skola

Projekt

Beviljat belopp

Lidkoping, De la
Gardiegymnasiet

Skolan ska utveckla tjejgrupps-
verksamhet och inom ramen for
denna arrangera aktiviteter samt
skapa en plattform for samtal om
rittigheter och skyldigheter, etik
och moral.

100 000 kr

Hirryda,
Hulebicks-
gymmasiet

Skolan ska specialutforma en
projektkurs pa mediaprogrammet
si att forhillandet mellan media
och genus/jamstilldhet kommet
1 fokus. Eleverna ska 1 samrad
med hogstadieelever skapar en
text som 1 framtiden ska utgbra
handbok 1 amnet.

100 000 kr

Tingsryd, Dacke-
skolan

Elever och lirare ska utveckla
elevforeningen Venus som ska
erbjuda skolans flickor aktiviteter
med syfte att stirka deltagarna
sjalvkinsla och sammanhallning,

25 000 kr

Marestad,
Vadsbogymnasiet

Skolan ska utveckla tjejgrupps-
verksamhet och inom ramen for
denna erbjuda sjalvforsvarstrining
och tid f6r samtal om sjilv-
fortroende, etik och moral.

75 000 kr

Malmo,
Dammfriskolan

Skolan ska etablera tjej- och
killgruppet och inom dessa atbeta
med konsrollsmonster utifrin
samtal, film och forelisning,
Kompetensutveckling for personal
inom omridet ingir ocksd 1
satsningen.

55 000 kr

Goteborg,
Burgirdens Utbild-

ningscentrum

Skolan ska arbeta med att
etablera samtalsgrupper for
elever och tillsammans med
dem ta fram rktlinjer for
skolans jamstilldhetsarbete.
Satsning pé att pé olika satt
6ka elevengagemanget i
jamstalldhetsfragor.

100 000 kr
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Toras, Torskolan

Skolan ska etableta tjejgrupper
och sjilviorsvarstrining och i
satsningens aktiviteter dven finga
manliga elever for att synliggora
och forindra strukturer.

75 000 kr

Karlstad,
kommunens
gymnasteskolor

Sex larate arbetar p4 tre olika
skolot med att initiera och
underhalla aktiviteter och
kompetensutveckling {61 elever
och lirare. Satsningen mnefattar
bide for skolorna lokala och for
kommunen gemensamma delar.

150 000 kr

Helsingborg,
kommunens skolor

Ett jamstalldhetscentrum/
kompetenscentrum for lirare
och elever ska etableras

1 kommunen. Metoder,
handledning och material for
bittre jamstilldhetsarbete gots
tillgingligt {61 lokala projekt.

100 000 kr

Helsingborg

En jamstilldhetskonferens ska
arrangeras till vilken rektorer
och larare i Skaneregionen blic
mnbjudna. Forelasningar, samtal,
handledning och nitverk ar delar
av konferensens program.

50 000 kt

Habo, Haga-
bodaskolan

Skolan planerar for
kompetensutveckling {or lirare

1 virdegrundsfrigor, med fokus
pa hur jimstilldhetsaspekten kan
vivas in { [opande

100 000 ke

Karskrona, Barn
och ungdoms-
forvaltningen

Arbetslagen far ta del av utbild-
ning, i vilken undervisnings-
situationer analyseras utifrin
jamstilldhetssynpunkt och
alternativa metoder liggs fram.
Elevaktiviteter pa temat ska tas
fram 1 samarbete med lokala
aktorer.

100 000 ke
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Eda gymnasieskola
samt kommunens
alla skolot

Kommunen ska erbjuda skolornas
latare kompetensutveckling och
handledning i jamstilldhetsarbete.
I samarbete med lokala aktorer
startar lokala projekt upp

for att frigora eleverna fran
sammankoppling mellan yrke och
kon.

100 000 ke

Landskrona

Kompetensutveckling 61 tio
lirare 1 kommun med fokus pa
att ge metoder som belyser och
bryter genusstrukturer. Till detta
kopplas elevaktiviteter.

100 000 ke

Hairryda,
familjedaghem,
forskola och
grundskola

I projektet ska jamstalidhets-
arbetet inom nimnda verksam-
heter linkas samman. Fordjupat
metodikarbete och satsning pa
att frigora eleverna frin koppling
mellan yrke och kon.

120 000 kr

Gotland, hela
kommunen

Kompetenshojning 1 jamstalld-
hetsfrigor for lirare och rektorer
1 skolans alla stadier. Projektet
genomf{ors 1 samarbete med dels
linets jamstilldhetsdirektor, dels
blivande resursperson.

100 000 kr

Horby,
Alvdalsskolan

Skolan planerar f6r kompetens-
utveckling for lirare 1 varde-
grundsfragor, med fokus pi hur
jamstalldhetsaspekten kan vivas in
116pande undervisning, Till detta
kopplas elevaktiviteter.

50 000 kt

Bengtsfors,
Bengtsgirdens
hogstadium

Projektet ska etablera tjej-

och killgrupper och ge ut-

rymme for samtal om moral

och etik, jamstalldhet och
relationer. Till detta kommer
kompetensutveckling for personal
som sluter an till elevaktiviteterna.

100 000 ke
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Géteborg, I samarbete med 100 000 ke
Foreningen skolor 1 kommunen ska
frizonen tjejgruppsvetksamhet utvecklas
och arbete med kénsroller, makt,
fortryck och respekt 1 grupperna
forbittras och fordjupas.
Skovde, Kommunen planerar kompetens- 100 000 kr

kommunens alla
skolor

utveckling for personal 1 skolans
alla stadier, med fokus pa metoder
och verktyg for att motverka
sexuella trakasserter/krinkningat.
Till detta kommer elevaktivitetet
med samma infallsvinkel.

48 INSATSER FOR ATT STARKA FLICKORS SJALVFORTROENDE




Postmottak BLD

Fra: | saksbehandler / SLA / BLD

Sendt: 24. november 2010 15:28

Til: Wetland Hege Nygard

Kopi: # BLD-SLA-LAGS5-Likestilling- og diskrimineringspolitikk; Ovesen Inge; Hole Arni
Emne: SV: Konstituert statsrad - bestilling pa innspill _ HASTER !

Selvforsvarskurs for jenter:

Det skal settes av midler til neste ar, sa det er lite sannsynlig at det blir noen sak om dette de neermeste ukene. Men
ndr anbudsrunden igangsettes sa kan saken blusse opp i media. Saken var ute i media tidligere i hgst, og Lysbakken
fikk kritikk for sammenblanding av partipolitikk og regjeringspolitikk (det er SU som er inspirasjonskilde for tiltaket),
fordi det kun er rettet mot jenter.

Evalueringen fra lignende, men stgrre, svensk tiltak for noen ar tilbake var i tillegg svaert kritisk. Blant annet pga
kignnssegregeringen.

L Saksbehandler / SLA / BLD




Postmottak BLD

Fra: Sandvik Margaret

Sendt: 24. august 2010 13:42

Til: [ Saksbehandler / SLA / BLD

Kopi: Ovesen Inge

Emne: VS: "Selvforsvarskurs for jenter i skolen”

Her kommer noe tekst om selvforsvarskurs fra statssekretaeren, som vi kan ta utgangspunkt i for a si noe kort i
budsjettet.

Margaret

Fra: Westhrin Henriette
Sendt: 24. august 2010 11:12
Til: Sandvik Margaret

Emne: SV:

Her kommer det en beskrivelse av selvforsvarskurs, jmf lunsjen i gar.

Prosjekt “selvforsvarskurs for jenter i skolen”

Feministisk selvforsvar er selvforsvarsteknikker jenter kan bruke mot ulike typer diskriminerende
situasjoner. Dette kan vare bade mentalt, verbalt og fysisk, fra hersketeknikker som usynliggjoring eller
latterliggjoring, til konkret, fysisk diskriminering som voldtektsforsek og overfall. Kurset har som mal &
leere jenter hvordan man kan reagere og 4 sette grenser, og man deler erfaringer med andre.

Ett av mélene er 8 gjore jenter i stand til 4 hindre seksuell trakassering, som er ugnsket oppmerksomhet pa
grunnlag av kropp og kjenn. Dette er noe sarlig unge jenter utsettes for daglig, og er et problem som ma tas
pé alvor. I tillegg til & vare nedverdigende og ubehagelig for den enkelte, bidrar seksuell trakassering til &
frata jenter makt gjennom 4 innskrenke deres handlingsrom.

I Sverige har det blitt bevilget fem millioner kroner for & fa selvforsvarskurs inn i skolen. Kursene finnes
som valgfag pé videregéende skoler, og mange skoler har gjennomfert kursene. Erfaringene derfra er
visstnok positive, og ettersperselen etter kursene er stor.

Vi gnsker et prosjekt som kan tilby opplegg med selvforsvarskurs for jenter i den videregéende skolen.

Dette kan gjores ved at et prosjekt utlyses fra oss, og at de som fér tildelt midler tilbyr opplegget til
videregdende skoler. Kunnskapsdepartementet vil kunne felge opp med 4 anbefale skolene 4 benytte

opplegget.

Henriette



Postmottak BLD

Fra: Westhrin Henriette

Sendt: 15. april 2010 10:50

Til: ‘Mali Steiro Tronsmoen'

Kopi: Paulsen Line Gaare

Emne: SV: Finansiering av selforsvarskurs
Hei Mali

Jeg skal sette i gang en jobb med 3 se pa hvilke muligheter som finnes med en gang

Mvh
Henriette

Fra: Mali Steiro Tronsmoen [mailto: malitron@gmail.com]
Sendt: 15. april 2010 10:29

Til: Westhrin Henriette
Emne: Finansiering av selforsvarskurs

Hei Henriette!

Vii SU har som kjent i mange ar arrangert feministiske selvforsvarskurs rundt om i landet, kurs som
fokuserer pa hvordan jenter kan sette egne grenser, kreve respekt, og slé tilbake mot seksuell trakassering. I
flere runder har vi forsekt & seke penger for a fa finansiert et storre prosjekt, losrevet fra SU under styring
av en egen selvforsvarsgruppe som ogsa er dpen for ikke-SU-medlemmer, uten & fa innvilget penger til
dette. Malet har da vaert & ha en person ansatt til 4 jobbe med 4 spre selvforsvarskurs for jenter til skoler og
fritidsklubber over det ganske land, og a f& penger til instrukterkurs for & utdanne flere instrukterer.

Na som SV har inntatt BLD lurer vi p4 om noen av dere som sitter der har mulighet for & g& neye igjennom
hvilke muligheter som kan finnes for & fa finansiert et slikt prosjekt. For oss er det viktigste at jenter far
tilbud om et slikt selvtillits- og selvforsvarskurs som vi kan tilby, ikke at det er SU som star bak. En
organisering uavhengig fra SU, men med de instrukterene vi har utdannet, er derfor en mulighet dersom det
er vanskelig 4 finne finansiering til et SU-ledet prosjekt.

Jeg haper du eller noen andre i BLD kan undersoke og tenke kreativt rundt dette, og komme tilbake med
noen tips og en vurdering sé snart dere far muligheten.

Med kameratslig hilsen,
Mali

SU
95946615



Postmottak BLD

Fra: Steinsvik Asa Johanne

Sendt: 19. april 2010 09:31

Tik: Westhrin Henriette

Kopi: Hauge Oddbjarn

Emne: Svar ang. finansiering av selvforsvarskurs
Heil

Vi har ingen tilskuddsordninger i BLD som kan nyttes til dette, og jeg kjenner heller ingen andre statlige
tilskuddsordninger. Hvis dette var et lokalt arbeid i regi av en org. kan det vaere flere muligheter — for eksempel kan
dette sjekkes med Frifond (adm. av LNU} eller Aktiv ungdom ( Youth Initiatives her - ansvaret for programmet ligger i
Bufdir). Men siden de vel ser for seg et stgrre nasjonalt prosjekt sa er det vanskeligere med finansieringsmuligheter.
Jeg vil anbefale at vedkommende sjekker var publikasjon ”Satsing pa barn og ungdom — regjeringens mal og
innsatsomrader i Statsbudsjettet 2010” for & se om noen andre dep./direktorat har noe som kan brukes (for
eksempel Helsedirektoratet). Og skal arbeidet rettes mot fritidsklubber sa vil det nok vaere lurt at de tar kontakt med
Ungdom & Fritid for & drgfte om de er interessert i et samarbeid, og hva de evt. kjenner til av
finansieringsmuligheter. Mht. skoler bgr de ta kontakt med Utdanningsdirektoratet for a sjekke om de har noe.

Tipset til de som sp@r er at dersom de utarbeider et prosjekt sd bar de ha et realistisk budsjett, relevante
samarbeidspartnere (slik at de som vurderer sgknaden vet at dette vil f3 innpass i skoler og fritidsklubber ) og sa bgr
de undersgke pa forhand om hvem det er lurt a sende sgknaden til.

Vi har litt midler kap. 857, 71 som brukes til utviklingsarbeid pa vare prioriterte omrader (jf. budsjettprp.en). Det
som nevnes her er jo ikke direkte nevnt i prp.en. var, men det er jo alltid mulig & sgke midler og sa far vi vurdere
dette pa "vanlig mate”. Men vi har lite frie midler, sa det vil nok veere lurt 4 ta en runde og sjekke andre
finansieringsmuligheter fgr vi eventuelt far en sgknad {og skal vi bevilge midler ma det nok bli som del av et
"spleiselag” med andre..).

Asa

Fra: Westhrin Henriette

Sendt: 15. april 2010 10:49

Til: Steinsvik Asa Johanne

Kopi: Paulsen Line Gaare; Lysbakken Audun;
Emne: VS: Finansiering av selforsvarskurs

Saksbehandler / PAA / BLD

Hei Asa
Jeg antar det ma vaere dere som er de rette til a gi meg en vurdering av denne.

Mvh
Henriette

Fra: Mali Steiro Tronsmoen [mailto:malitron@gmail.com]
Sendt: 15. april 2010 10:29

Til: Westhrin Henriette
Emne: Finansiering av selforsvarskurs

Hei Henriette!



Vii SU har som kjent i mange ar arrangert feministiske selvforsvarskurs rundt om i landet, kurs som
fokuserer pa hvordan jenter kan sette egne grenser, kreve respekt, og sla tilbake mot seksuell trakassering. 1
flere runder har vi forsekt & seke penger for & fa finansiert et starre prosjekt, lasrevet fra SU under styring
av en egen selvforsvarsgruppe som ogsa er &pen for ikke-SU-medlemmer, uten 4 {3 innvilget penger til
dette. Malet har da veert & ha en person ansatt til & jobbe med & spre selvforsvarskurs for jenter til skoler og
fritidsklubber over det ganske land, og & fa penger til instrukterkurs for & utdanne flere instrukterer.

N4& som SV har inntatt BLD lurer vi pd om noen av dere som sitter der har mulighet for & gé neye igjennom
hvilke muligheter som kan finnes for & fa finansiert et slikt prosjekt. For oss er det viktigste at jenter far
tilbud om et slikt selvtillits- og selvforsvarskurs som vi kan tilby, ikke at det er SU som stér bak. En
organisering uavhengig fra SU, men med de instrukterene vi har utdannet, er derfor en mulighet dersom det
er vanskelig & finne finansiering til et SU-ledet prosjekt.

Jeg haper du eller noen andre i BLD kan underseke og tenke kreativt rundt dette, og komme tilbake med
noen tips og en vurdering s snart dere far muligheten.

Med kameratslig hilsen,

Mali
SU
95946615



