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31.03.2016

Dysleksi Norge er en interesseorganisasjon for alle med lese- og skrivevansker,
matematikkvansker og sprakvansker. Vi har ca. 9 000 medlemmer i alle aldre.

Generelle lese- og skrivevansker, matematikkvansker og sprakvansker kan forklares med
mangelfull opplaering, laerevansker, sykdommer osv. Dysleksi, dyskalkuli og spesifikke
sprakvansker (SSV) er derimot spesifikke vansker. Det betyr at vanskene vedvarer pa tross av
god oppleaering, normale evner osv. Man kan allikevel fa et utbytte av skolegangen, med a
fanges opp og felges opp tidlig.

Dysleksi Norge vil kommentere forslaget og seerlig:

* § 2 Leeringsutbytte og om dette er i trad med god praksis, og om rammeplanen sikrer
at alle lzerere innehar den ngdvendige kompetansen til 3 hjelpe elevene som har
spesifikke vansker som en del av det ordinzere tilbudet.

* §3Innhold og struktur og praksisopplaering i barnehage. Dysleksi Norge st@tter
forslaget om at 5 dager av praksisopplaeringen kan legges til barnehage.

* § 6 Fritaksbestemmelser om fritak fra vurdering i sidemal. Dysleksi Norge stgtter
departementets forslag om a opprettholde dagens formulering som gir
fritaksmuligheter i sidemal ogsa for studenter med f.eks. dysleksi og sprakvansker.

§ 2 Leeringsutbytte

Leerene ma ha kunnskap om dysleksi, dyskalkuli og SSV

Det er trolig mange som tar til ordet for at “deres hjertesak” ma vaere en del av
laererutdanningen. Vi har forstaelse for at det simpelthen ikke lar seg gjgre. Likefullt
insisterer vi pa at diagnosene dysleksi, dyskalkuli og spesifikke sprakvansker skiller seg ut i
denne sammenheng som pedagogiske diagnoser. Med det mener vi at dette er vansker som
oppstar i mgte mellom pedagogikk og fag. Dette er ikke vansker som behandles medisinsk,
av lege eller psykolog. Disse vanskene kan kun “behandles” i skolen. | andre tilfeller finnes
andre hjelpeapparat. Det er ikke tilfelle for elevene med dysleksi, dyskalkuli og SSV. Derfor
ma vi igjen insistere pa at det er leererne som ma ha inneha kunnskap og ferdigheter til a
hjelpe disse elevene

Det er elever med spesifikke vansker i alle klasser. | en klasse pa 30 elever vil minst 2 eller 3
stykker ha spesifikke vansker. Opptil 7 vil ha generelle problemer med sprak eller tall. Med
dagens politiske ambisjon om at flest mulig skal ses og hjelpes i ordinaer klasse ma slik
kunnskap derfor inn i grunnskolelzererutdanningen, og ikke kun vaere et spesialpedagogisk
anliggende.
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Generelt fokus vil ikke fange opp det spesielle, men spesielt fokus vil fange opp det generelle
Nar man tilpasser for den med spesifikke vansker, vil det ofte hjelpe de andre elevene ogsa.
Bade de med generelle vansker og de uten vansker har utbytte av en opplaering som tar
hensyn til elevene med spesifikke vanskers grunnproblem f.eks. fonologi, begrepsinnlaering,
visuell stgtte osv. Sann virker det ikke den andre veien: De med spesifikke vansker vil ikke ha
utbytte av den vanlige pedagogikken hvor de fleste barna laerer det grunnleggende, selv nar
denne er god.

Det som er felles for vanskene er problemer med a automatisere ferdigheter. Det utarter seg
ved at eleven ikke tilstrekkelig klarer a automatisere avkodingsprosessen (dysleksi) enkle
aritmetiske prosesser (dyskalkuli) og spraklig kommunikasjon/ finne ord (SSV). Det betyr at
nar de andre elevene har nadd et visst automatiseringsniva, vil de andre falle av.

Laeringsutbyttebeskrivelsene ma veere i trad med god praksis

De foreslatte lzeringsutbyttebeskrivelsene viser en bredde i fremtidige leereres kunnskap.
Det er mange av disse punktene hvor elevene tilsynelatende er ivaretatt, men den foreslatte
rammeplanen sikrer ikke at alle lzerestedene lager utdanningsprogrammer som inkluderer
kunnskap om dysleksi, dyskalkuli og SSV. For at alle laerere skal sikres ngdvendig kompetanse
ma dette nevnes eksplisitt i laeringsutbyttebeskrivelsene.

Det er svaert ulik praksis ved de ulike studiestedene i hvilken grad dysleksi, dyskalkuli og SSV
blir vektlagt. Mange steder er det ikke tema i det hele tatt.

Vi kan sla fast at god praksis er tidlig innsats og varig tilpasset opplaering i alle fag.

* For a unnga at disse eleven blir hengende etter, og etterhvert falle fra er det viktig a
sette inn tiltak tidlig. Det forutsetter at laerere har kunnskap nok til 3 identifisere
(kjenne igjen tegn pa vansker), at elevene etter dette utredes grundig hos noen med
diagnostiseringskompetanse.

* God praksis er a gi tilpasset opplaering i alle fag. Det innebaerer at alle laerere ma ha
kunnskap og ferdigheter om praktisk tilrettelegging herunder datahjelpemidler.

Konklusjon
Derfor mener vi at fglgende presiseringer i laeringsutbyttebeskrivelsene er helt ngdvendige:
Vare tillegg i rg@d skrift.

Kunnskap, 4. pkt:

Grunnskolelarerutdanning 1.-7. trinn: Grunnskolelarerutdanning 5.-10. trinn:
har inngaende kunnskap om har inngaende kunnskap om videreutvikling
begynneropplaering, grunnleggende av grunnleggende ferdigheter og
ferdigheter og kompetanser, herunder kompetanser, herunder spesifikke vansker
spesifikke vansker med grunnleggende med grunnleggende ferdigheter (dysleksi,
ferdigheter (dysleksi, dyskalkuli og SSV), dyskalkuli og SSV), vurderings- og
vurderings- og kartleggingsverktgy, pregvesystemer, klasseledelse, ledelse og
klasseledelse, ledelse og vurdering av vurdering av elevers leeringsprosesser og
hva som fremmer elevers lering i fagene
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elevers laeringsprosesser og hva som
fremmer elevers lering i fagene

Felles for grunnskolelaererutdanning 1. — 7. trinn og 5.-10. trinn.
Ferdigheter, 4. pkt:

* innehar avanserte digitale ferdigheter og kan bruke relevante digitale verktgy og
ressurser for 3 tilpasse opplaeringen i alle fag, herunder kompenserende
datahjelpemidler for elever som har spesifikke og vedvarende vansker, kan vurdere
og utnytte teknologi- og medieutviklingen og veilede barn og ungdom i deres digitale
hverdag

Merknad: Vi legger til grunn at en her har tenkt seerlig pa datahjelpemidler som gir lese- og
skrivestgtte, samt bruk av digitale leerebgker, lydbgker osv. Det er helt avgjgrende at leerere
besitter en slik kunnskap. Vi mener det ma presiseres at disse ferdighetene inkluderer
ferdigheter om kompenserende hjelpemidler for elever som har spesifikke og vedvarende
vansker.

Ferdigheter, 8. pkt.:

* kan identifisere saerskilte behov hos barn, herunder (1) identifisere tegn pa vold eller
seksuelle overgrep og (2) tegn pa spesifikke lese- og skrivevansker,
matematikkvansker og sprakvansker. Pa bakgrunn av faglige vurderinger skal
kandidaten raskt kunne iverksette ngdvendige tiltak.

Merknad: Vi vil presisere at grunnskolelzreres rolle er a identifisere vansker for a henvise
videre, ikke a selv ha utredningskompetanse. Videre skal leererne utgve den daglige
tilpassete opplaeringen og ma ha kompetanse pa det. Det er viktig at laerere forstar
forskjellen pa kartlegging og diagnostisering. Vi hgrer for mange eksempler pa leerere som
ikke henviser til PPT fordi de har gjort en screening og mener det er nok til a avkrefte
dysleksi som det senere da viser seg at eleven hadde.

Konsekvensen av at laerere ikke har kunnskap om dysleksi, dyskalkuli og SSV

Uten kunnskap har ikke laerere forutsetninger for a fange opp elever som trenger hjelp. Hvis
vansken forblir uoppdaget eller forvekslet med andre vansker som har like fellesnevnere, far
ikke eleven riktig hjelp og I@per en stor risiko for a falle fra. Det er for eksempel typisk at en
elev med SSV far tiltak som passer for en med dysleksi, eller at en elev med dysleksi kun far
oppmerksomhet for sinneproblemer, som ofte er en fglge av a ikke fa hjelp. Det er trolig
enda mer typisk at en lar vaere a reagere, av forskjellige grunner, f.eks. at med mer
grunnleggende opplaring vil elevene ta igjen de andre, bare den er god nok, eller for
eksempel misforstaelser som at “flinke og smarte” elever ikke kan ha dysleksi.

Det er all mulig grunn til @ ta pa alvor nar barn viser tegn pa a ha utfordringer med spraket.
Den velkjente “vente-og-se” holdningen er livsfarlig. Det er en vanlig misforstaelse at fordi
barn utvikler seg i ulikt tempo, ogsa spraklig, vil de fleste som utviser tegn pa problemer ha
en normal utvikling pa sikt. Mange tenker at det er uheldig a sette negative merkelapper pa
barnet som trolig vil ta igjen de andre etter hvert. Men stemmer det at barn som har svak
sprakforstaelse tidlig tar igjen de andre etterhvert?

Dysleksi Norge — www.dysleksinorge.no - post@dys.no - tif. 22 47 44 50 3




Forskning viser at det er stor variasjon i barns sprakforstaelse allerede ved 4 ars alder og at
denne holder seg naermest konstant over tid. De som hadde darlig sprak ved 4 ars alder
hadde det ogsa ved 7 ars alder og 16 ars alder. Det samme gjelder de som er spraklig sterke.
Forskerne bak denne undersgkelsen peker pa at man de siste 10 arene har fatt ny kunnskap
om barns utvikling fordi man kan analysere store datamengder pa en sikrere mate. Tidligere
hadde man ikke den samme muligheten for a redusere malefeil noe som kan ha bidratt til
gi et feilaktig inntrykk av at sprakferdigheter ikke er sa stabilt, og at barn som strever med
sprak tendenserer til a ta igjen de andre over tid.

§ 3 Innhold og struktur (1.-7. trinn)

Det fremgar at 5 dager av praksisoppleeringen skal ha fokus pa overgangen barnehage -
skole, og kan derfor legges til barnehage. Dysleksi Norge stgtter forslaget og vil understreke
betydningen av kontinuitet mellom barnehagens systematiske sprakarbeid og skolens
videre oppfglging. Det er viktig a presisere at en positiv effekt av dette ogsa er en styrking av
barnehagenes fokus pa arbeid med sprak.

§ 6 Fritaksbestemmelser

Studenter som har veert fritatt fra vurdering etter forskrift til Oppl. §3-22 i videregaende
opplaering kan ogsa fritas fra hhv. prgve (1.-7. trinn) og vurdering (5.-10. trinn), sistnevnte
med unntak av studenter som har norsk i fagkretsen.

Utvalget foreslo at fritaksmuligheter i sidemal skulle begrenses til studenter som har samisk,
kvensk, norsk tegnsprak eller et annet minoritetssprak som morsmal, og som hadde fritak fra
vurdering i videregaende opplaering. Dysleksi Norge er glad for at departementet foreslar a
opprettholde dagens formulering som gir fritaksmuligheter i sidemal ogsa for studenter som
var fritatt fra vurdering pga. dysleksi eller sprakvansker.

Vi vet at en del studenter ikke blir fanget opp f@r videregaende, og en del kommer seg sagar
igijennom hele grunnopplaeringen uten a bli oppdaget. Det bgr derfor ogsa vurderes a gi en
fritaksmulighet for studenter som ikke tidligere har hatt fritak i sidemal. Slik det star na er
det kun anledning til a gi fritak til studenter som ogsa hadde fritak i videregdende opplaering.
Elever som har gatt igiennom hele skolelgpet uten a bli fanget opp, eller som fikk diagnosen
sa sent i VGS at det aldri bli fattet vedtak om fritak fra vurdering i sidemal, kan dermed ikke
fritas. Det er en urimelig begrensning som vil ramme de som heller ikke tidligere har fatt noe
hjelp.

Det bgr derfor ogsa vaere en fritaksbestemmelse for disse elevene etter gitte kriterier for
eksempel en tilsvarende ordlyd som i forskrift til Oppl. §3-22:

Elever har rett til fritak fra vurdering hvis de pa grunn av sykdom, skade eller dysfunksjon
som er diagnostisert av en sakkyndig har problemer med a greie begge malformene.

Vennlig hilsen
Knut Rinden (Leder, Dysleksi Norge)

Marianne Kufaas Szeterhaug (Leder, Dysleksi Ungdom)
Caroline Solem (Generalsekretzer, Dysleksi Norge)
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